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LA PRACTICA DOCENTE
VIDEOGRABADA

INTRODUCCION

El “Estudio sobre la practica pedagdgica centrada en la comunicacién en aulas de
sexto grado en Paraguay, tiene por objetivos: i) Identificar modelos de ensefianza
de comunicacion ..dominantes en el sexto grado de la escuela paraguaya, ii)
Comparar los desempefios docentes en la ensefianza de comunicacion en Paraguay
conlos niveles de rendimiento educativo logrados por los estudiantes en el TERCE; e
iii) Identificar experiencias que contengan mecanismos de mejora de la formacion
inicial y en servicio, a partir de los logros educativos de los estudiantes y de las
practicas pedagdgicas de los docentes.

Para fines del estudio, se denomina practica pedagodgica a los desempefios
observables efectivos de los docentes con sus alumnos con el propésito explicito de
generar oportunidades de aprendizaje. Todo evento pedagdgico es un evento
siempre contextualizado, en el que el docente debe tomar decisiones utilizando los
marcos generales esperados aquello que considera pertinente y adecuado.

La literatura existente refiere que la rendicion de cuentas es un principio base de las
politicas de mejora de los desempefios, que tienen como eje a la practica
pedagogica del docente y el rendimiento académico de los estudiantes; y en el caso
paraguayo implica también la ensefianza de lenguas en contextos bilingtes.

El estudio es relevante porque aportara conocimientos que permitan una
formulacion mas realistadelas politicas publicas en educaciény estrategias para el
mejoramiento de la ensefianza de lenguas en las escuelas en Paraguay.

La capacidad de comprender y de producir mensajes en dos codigos linguisticos
abre posibilidades enormes en cuanto al mejor desarrollo de las habilidades
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cognitivas al facilitar la apropiacion de conceptos, la ampliacion del acervo cultural
lingUistico y la adquisicion de nuevos habitos, tanto procedimentales como
actitudinales.

La comprensién de como la educacién publica aborda la formacidén de estas
capacidades puede dar cuenta de potenciales mejoras a los servicios que pueda
brindar para sus usuarios, en particular la poblacién de guarani hablantes, teniendo
en cuenta que, en Paraguay el 63 % de la poblacién del pais hablaba guaraniy otra
lengua de acuerdo con el censo 2002.
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MARCO TEORICO DEL ANALISIS DE LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS EN LAS LECCIONES DE COMUNICACION
EN ESCUELAS PRIMARIAS

Sélo desde hace poco se hareconocido que la educacion tiene que volverse hacia el
mundo de la experiencia. La experiencia puede conducir a una comprension que
restablezca el sentido de un conocimiento personificado ("Van Manen, 1998")

1. EL DEBATE EN TORNO A LA CALIDAD EN LA EDUCACION Y LA PRACTICA
PEDAGOGICA

Actualmente se puede notar una controversia entre educadores, académicos y
responsables de politicas educativas en torno al concepto de calidad en educacién.
Existen diferentes posturas, desde corrientes humanistas, que apuntan al desarrollo
integral y a la inclusion social hasta visiones economicistas, que enfocan
exclusivamente en la eficacia y la eficiencia midiendo resultados educativos. Segun
uninforme de la UNESCO (2005):
Los distintos enfoques de la calidad de la educacion tienen sus raices en las
distintas corrientes del pensamiento pedagdgico. Los planteamientos
humanistas, las teorias del behaviorismo, las criticas sociolégicas de la educacion
y los cuestionamientos de las secuelas del colonialismo han enriquecido los
debates sobre la calidad y han generado visiones diferentes de la manera en que
se deben alcanzar los objetivos de la educacion (p. 21)

A pesar de esta diversidad de modelos, dos principios generales que caracterizan a
la mayoria de las definiciones de calidad incluyen el desarrollo cognitivo del
educando y el papel que desempeiia la educacion en el desarrollo de actitudes los
valores relacionados con la conducta civica, y en la creacién de condiciones
propicias para el desarrollo afectivo y creativo del educando (UNESCO, 2005). De
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acuerdo con este informe se pueden identificar cinco factores importantes que
influyen en la calidad:

« Loseducandos, cuya diversidad es preciso tener en cuenta
 Elcontexto socioeconémico nacional

+ Losrecursos materialesy humanos

« Elprocesode ensefianzay aprendizaje

+ Losresultadosy beneficios de laeducacion

UNESCO afirma que existe un conjunto importante de datos que destacan la
importancia de la dindmica de la practica pedagdgica, es decir, a manera en que se
realiza la interaccion entre estudiantes y docente en las aulas para el logro de los
resultados educativos esperados. El siguiente esquema sintetiza los elementos que
se deben tener en cuenta para comprender qué se entiende por calidad. Alli se
puede observar la importancia del proceso ensefianza — aprendizaje, en el que se
incluyen los métodos pedagdgicos:

Aparies lesdagores
E rviarir £ iy A Sl g

Carscrermteas - > - LITTLE 2ol
e 102 educ ardos .

Contweto

Fuente: UNESCO (2'005)
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En estos momentos se observa un debate en torno a la ensefianza, a la docenciay a
los resultados de la educacion. Informes sefialan que los métodos de ensefianza
comunmente utilizados no responden a los intereses de los estudiantes: son rigidos
y se basan excesivamente en el aprendizaje memoristico, hecho que promueve una
actitud pasiva del estudiante. Nuevas propuestas educativas proponen una
ensefian que combine la instruccién directa con la practica orientada y el
aprendizaje autonomo en un contexto acogedor para el nifio (UNESCO, 2005).

Al respecto, algunos autores (identificarlos) han cuestionado el modelo tradicional
de ensefianza, centrado en el docente y sin una relacién clara entre las actividades
del aula y los objetivos en término de aprendizajes. Existe una literatura importante
que analiza las formas de enseflanza y los resultados académicos, especialmente en
el campo de las ciencias y las matematicas. Sin embargo, estos principios se aplican
también a otras disciplinas y a los distintos niveles educativos (preescolar, primario,
secundario).

La ensefianza escolar implica inevitablemente tareas y actividades. La instruccion es
una ejecucién (performance) que deja traslucir una amplia gama de ideas, tanto
sobre lo que se ensefia como la manera como se realiza. Las pautas curriculares
dan la impresion de una integracidon armoniosa en que las ideas (que pueden ser,
por ejemplo, los objetivos) se articulan con las tareas y actividades que permiten su
logro. Sin embargo, se ha documentado en los Ultimos afios que las actividades y
las tareas escolares ocupan el centro en el dia a dia de docentes y estudiantes sin
una clara conexién con los objetivos educativos que persiguen (Scardamalia y
Bereiter, 2016).

Segun estos investigadores, en la visién convencional de la educacion, las tareas y

actividades de aprendizaje son centrales y las ideas ocupan el entorno intelectual.
Los diferentes enfoques educativos proponen, con algunas variaciones este
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enfoque centrado en actividades: el docente empieza con los objetivos y selecciona
actividades para producir el aprendizaje; en otras, elige las actividades y se elaboran
sus potencialidades como experiencias de aprendizaje; en algunas variaciones el
docente asigna actividades, en otras los estudiantes tienen diversas opciones. En
todas estas variaciones, son las actividades mismas y lo que se espera en forma de
desempefo o producto el centro del aprendizaje.

Esta discusion conduce a replantear la tarea docente y la practica pedagogica. En
esta linea, investigadores afirman que las practicas de ensefianza cambian a medida
que se tienen una mayor compresion de como los estudiantes aprenden y qué
métodos estan asociados con mayores niveles de aprendizaje. Estudios han dado
evidencia que practicas basadas en la investigacion (inquiry-based instruction) que
utilizan actividades practicas para involucrar a los estudiantes en el aprendizaje
estan asociadas con un aumento del aprendizaje, mayores logros, mayor motivacion
de los estudiantes en comparacion con los métodos tradicionales de instruccion.
(Naslund-Hadley, Loera Varela, & Hepworth,2014).

Las instrucciones basadas en la investigacion permiten a los estudiantes la libertad
para guiar sus aprendizajes basados en sus intereses y curiosidades. Esta
aproximacion tampoco aumenta de manera automatica los niveles de aprendizaje.
Por tanto, un balance entre ambas perspectivas: basadas en las instrucciones
docentesy las basadas en la investigacion, son las que llevan los mejores resultados
educativos . (Naslund-Hadley, Loera Varela, & Hepworth,2014).

1.1 Situacion de la enseiianza del guarani en las escuelas paraguayas

Histéricamente, la politica lingUistica del Paraguay ha sido la castellanizacion y la
misma fue vehiculizada por el sistema educativo durante el periodo colonial e
incluso luego de la independencia y se extendié practicamente hasta la actualidad.
En las Ultimas décadas se ha tratado de tomar otro rumbo. Ya en la Constitucion
Nacional de 1992 se expresa en el Articulo 77 que la ensefianza en los comienzos del

13
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proceso escolar se realizara en la lengua oficial materna del educando y en la Ley
General de Educacion (1998) se declara entre sus fines el dominio de las dos
lenguas oficiales (guaraniy castellano).

Se han dado varias iniciativas de incorporacién del guarani al programa oficial de
estudios. A partir de 1994, juntamente con el inicio de la reforma curricular en el
primer grado, se empieza a implementar el Programa de Educacion Bilingle. La
educacion bilingle es entendida como “un proceso planificado de ensefianza en
dos lenguas”, lo que significa que la educacién bilinglie no se limita a la ensefianza
de las dos lenguas (lenguas ensefiadas) sino que implica la utilizacion de ambas
lenguas como vehiculos para la ensefianza de otras areas de conocimientos
(lenguas de ensefianza). La lengua materna (L1) es entendida como aquella en la
que el nifio tiene mayor competencia oral al ingresar a la escuela, mientras que la
segunda lengua (L2) es aquella en la que tiene menor competencia. Dentro de este
programa se implementaron dos modalidades: para guarani hablantes (MGH) y
para hispano hablante (MHH). La modalidad para guarani hablantes parte del Plan
Nacional de Educacion Bilinglie. También hay que sefialar que en los planes
educativos y los referidos a la infancia se ha reconocido la importancia de la
ensefianza en la lengua materna. Asi en el Plan Nacional de Educacién 2024 se
declara:

“Lalengua, relacionada con su contexto cultural, es la base a partir de la cual se lleva
a cabo la ensefianza escolar, la transmision de los conocimientos y el proceso de
formacion y maduracién de toda persona desde su primera infancia. De ahi la
importancia de educary ensefiar a cada nifio y nifia en su lengua maternay por eso
mismo, también la necesidad de promover una actitud positiva de los/as
educadores/as y de los educandos ante el respeto que reclama el multilingismo
paraguayo”.
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Y en el Plan Nacional de Desarrollo Integral de la Primera Infancia (2011 -2020):
“Respetar el lenguaje natural, historico y cultural al que tiene acceso la primera
infancia en el contexto de su familia y comunidad, para expresarse oralmente,
acceder a la escritura y lectura, y resolver de manera l6gica los problemas a los que
se enfrenta a su edad, dentro de su contexto concreto. A su vez, como una
experiencia especifica que sirve de referencia para acceder con autonomia al
mundo mas abstracto”

A pesar de estas declaraciones y de las experiencias que han demostrado la eficacia
de la ensefianza en la lengua materna, actualmente predomina la ensefianza en
castellano, aun sabiendo que la mayoria de los nifios y nifias provienen de hogares
cuya lengua predominante es el guarani. Segun el Informe de Derechos Humanos
en Paraguay (2008), el MEC fue dejando de lado la modalidad guarani — hablante.
“"De esta manera, el Estado fue privando a nifios y nifias de la posibilidad de una vida
mejor al negarles la oportunidad de tener su propia voz en su propia lengua, alavez
que adquirir competencias comunicativas en las dos lenguas oficiales de su pais”

Todo proceso orientado a mejorar la calidad educativa debe considerar la situacion
linguistica del pais.

Un hecho auspicioso es la creacion de la Academia de la Lengua Guarani, prevista
en la Ley de Lenguas, aprobada en 2010 y que también autoriza la creacion de la
Secretaria de Politicas Linguisticas, con rango ministerial. El objetivo de esta
Academia serarescatar, preservary unificar los criterios sobre el uso del guarani.

1.2 Objetivos y métodos propuestos por el MEC para la enseiianza de lenguas
en Paraguay

El Ministerio de Educacidn y Cultura, se plantea llegar a unos objetivos generales,
son éstos los que hoy en dia se discuten si se estan alcanzando. Algunos de los

15
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objetivos generales de la educacidén paraguaya que tienen relacion con nuestra

diversidad culturaly plurilingte son:

 Desarrollar valores que propicien la conservacion, defensa y recuperacion del
medio ambientey la cultura.

« Formar el espiritu critico de los/as ciudadanos/as, como miembros de una
sociedad pluriétnicay pluricultural.

e Promover una actitud positiva de los/as educandos/as respecto al
plurilingliismo paraguayo y propender a la afirmacién y al desarrollo de las dos
lenguas oficiales. (MEC, 1994

Asi también, los egresados de la educacion escolar basica deben tener el siguiente
perfil en cuanto a bilingiiismo se refiere, esto es, lo que el MEC espera producir en
los educandos al finalizar el proceso escolar, que estos estudiantes al final:

Utilicen eficientemente el espafol y el guarani en forma oral y escrita, como
instrumento de comunicacién, de integracion sociocultural regional y nacional,
asi como el castellano como instrumento de acceso a las manifestaciones
cientificas y universales. (MEC, 1994)

En cuanto a los principios curriculares que sustentan las bases para lograr los
objetivos y que los estudiantes puedan lograr el perfil deseado, se encuentran el de
aprendizaje significativo, que se produce cuando el alumno y la alumna incorporan
el nuevo contenido a su esquema de conocimientos a partir de lo que ya sabeny de
sus necesidades e intereses. Este tipo de aprendizaje proporciona a los educandos
capacidad para aprender de manera mas agradable, sélida y duradera. Asi, el
aprendizaje estd muy vinculado a su funcionalidad; es decir a su utilizacion cuando
las circunstancias lo requieran dentroy fuera del aula. (MEC, 2013).

EIMEC define como lalengua materna a aquella que:
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... es adquirida por el nifio o la nifia en su contexto familiar, como producto de
una interaccion con sus inmediatos interlocutores, en el hogary en la comunidad,
por lo que la misma es la utilizada predominantemente en el momento de
ingresar al sistema educativo”. Por oposicion a esta Ultima se define a la segunda
lengua como “la de menor uso en el momento de ingresar a la escuelay que debe
ser desarrollada a través de una metodologia apropiada (MEC, 2013)

Se plantea que, en Paraguay, muchos nifios ingresan al sistema educativo teniendo
como lengua materna el guarani, y muchos otros el castellano. Y en una cantidad
considerable también podemos encontrar nifios que, en el momento de ingresar a
la escuela, ya utilizan bastante bien ambas lenguas (o por lo menos tienen un cierto
grado de bilinglismo). En este caso, se debe identificar cual de las dos lenguas
domina con mayor propiedad para que pueda ser considerada como lengua
maternay utilizarla en la ensefianza de las demas areas académicas.

Sin embargo, segun el MEC (2013) si presentan un dominio similar de los dos
idiomas, entonces, la posibilidad de utilizar ambas lenguas desde los inicios esta
presente. Es decir, si los estudiantes ya dominan bastante bien las dos lenguas
oficiales, esta realidad constituye una ventaja que puede ser muy bien aprovechada
para los fines pedagogicos, y no hay necesidad de limitar la ensefianza de las demas
areas (que no sea comunicacion) a través de una sola lengua necesariamente, sino
que puede realizarse a través de ambas, desde el inicio mismo. Para atender estos
casos, el sistema educativo propone tres modalidades de educacion bilingie. La
eleccion del modelo a ser aplicado en cada escuela e incluso en cada grado
depende de las caracteristicas sociolingtisticas de nifios y nifias.

El MEC ha publicado un Test de Competencia Linglistica que puede ser aplicado a
nifos de 5 6 6 aios, es decir, en el preescolar o al comienzo del primer grado para
tomar las decisiones con base en datos concretos, reales, y no en simples
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percepciones. Ademas, se insiste en dar prioridad absoluta a las reales condiciones
en las que se encuentran los nifios, en primer lugar, por respeto, y, en segundo
lugar, porque de esta manera se podra dar un tratamiento apropiado al caso y, por
ende, obtener mejores resultados. (MEC, 2013)

1.3 Competencias de Lengua Materna para el Segundo Ciclo de la Educacion
Escolar Basica

Segun la propuesta del MEC, al finalizar el sexto grado (segundo ciclo), los nifios
sean capaces de producir con las capacidades que desarrollaron en este caso en
relacion con su lengua materna, osea L1.

Las competencias especificas para L1 son las siguientes:

« Comprendany produzcan textos orales y escritos que se caractericen por utilizar
lenguaje con vocabulario variado, estructuras discursivas simples y por tratar
diversos temas adecuados a su madurez cognitiva, a sus intereses y necesidades.
(MEC, 2013).

« Comprendan una importante variedad de textos orales y escritos, con
vocabulario que va desde lo coloquial hasta lo culto, dependiendo del tipo de
texto y la intencionalidad comunicativa. Asi también, que se expresen en forma
oral y escrita, con coherencia y nivel del lenguaje adecuado a las circunstancias
comunicativas, y sobre temas acordes a su madurez cognitiva, utilizando el
castellano como medio de interaccion social. Asi, al terminar este grado, deben
lograr el desarrollo integro de la competencia del ciclo. (MEC, 2013).

Competencias Segunda Lengua para el segundo ciclo, en este caso, lo que, al
finalizar el 6to grado, los nifios y nifias sean capaces de producir con las capacidades
que desarrollaron en este caso en relacion con su Segunda Lengua, o sea L2:

« Comprendan y produzcan textos orales y escritos que respondan a situaciones
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comunicativas relacionadas con contextos cotidianos y formales usuales de
comunicacion.

« Losnifosy las nifas puedan participar en situaciones comunicativas diversas en
forma oral y escrita, que puedan formular y responder preguntas, dar
explicaciones breves, plantear sus puntos de vista, narrar y describir situaciones,
entre otros. Ademas, que lean y redacten textos cotidianos y formales usuales
que aborden temas variados relacionados con sus intereses y necesidades. En la
produccién de textos, debe notarse la aplicacién de las normas basicas de
correccion linglistica, pero es posible que aparezcan todavia algunos errores
lingUisticos como parte del proceso de desarrollo de sus capacidades. Asi, al
terminar este grado, se lograra el desarrollo integro de la competencia del ciclo.
(MEC, 2013)

1.4 Orientaciones para el tratamiento de la educacion bilingiie castellano -
guarani

En el segundo ciclo, se continda con el proceso de Educacion Bilingtie iniciado en la
Educacion Inicial y en el primer ciclo de la EEB. Por lo tanto, las mismas
consideraciones deberan ser tomadas en cuenta. La Educacion Bilingle
implementada en Paraguay se refiere a lo que el MEC denomina “proceso
planificado de ensefianza en dos lenguas: castellano y guarani”. Ello supone
necesariamente la ensefianza de ambas lenguas para que los estudiantes puedan
desarrollar sus competencias linguisticas “a través de un proceso légico y
sistematico (lenguas ensefiadas o ensefianza de lenguas), y la utilizacion de las
mismas como instrumentos para la enseflanza de las demas areas académicas
(lenguas de ensefanza)”. Contextualizando entonces, se hace necesario distinguir
también la existencia de una lengua materna (L1) y de una segunda lengua (L2), que
para el segundo ciclo ya debe estar bastante bien definida. (MEC, 2013)
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PROPUESTA A, GUARANI L1

Esta propuesta responde a caracteristicas del grupo grado en el que el guaraniesla
lengua materna y el castellano es la segunda lengua. En este caso, las dos
dimensiones de la educacién bilingle (lenguas ensefiadas y lenguas de ensefianza)
se trataran dela siguiente forma:

Dimensién de lenguas enseiadas

Segundo Ciclo:

En guarani, desarrollo de la comprension oral, expresién oral, comprension escritay
expresion escrita, en un tiempo minimo de cinco horas didacticas semanales.

En castellano, desarrollo de la comprension oral, expresion oral, comprension
escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de cuatro horas didacticas
semanales

Dimension de lenguas de ensefianza

En el segundo ciclo:

Desarrollo de las capacidades de todas las areas académicas en guarani.
Desarrollo de algunas capacidades de todas las areas en castellano. Las
capacidades por desarrollar en castellano se seleccionaran considerando su nivel
de complejidad y el desarrollo de las capacidades comunicativas de los nifios.
Conforme evoluciona el nivel de dominio linguistico, en cada grado se deben
incrementar la cantidad de capacidades desarrolladas a través de la lengua
castellana. Es decir, necesariamente en el 5° grado se desarrollara mayor cantidad
de capacidades a través de la lengua castellana que en el 4°, y en el 6° grado en
relacion con el 5°. (MEC, 2013)

PROPUESTA B, CASTELLANO L1

Esta propuesta responde a caracteristicas del grupo grado en el que el castellano es
la lengua materna y el guarani es la segunda lengua. En este caso, las dos
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dimensiones de la educacion bilingiie (lenguas ensefiadas y lenguas de ensefianza)
se trataran de la siguiente forma:

Dimension de lenguas ensefadas

Segundo Ciclo:

En castellano, desarrollo de la comprension oral, expresion oral, comprension
escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de cinco horas didacticas
semanales.

En guarani, desarrollo de la comprension oral, expresidn oral, comprension escrita y
expresion escrita, en un tiempo minimo de cuatro horas didacticas semanales.
Dimensién de lenguas de ensefianza:

En el segundo ciclo:

Desarrollo de las capacidades de todas las areas académicas en castellano.
Desarrollo de algunas capacidades de todas las areas en guarani. Las capacidades
por desarrollar en guarani se seleccionaran considerando su nivel de complejidad y
el desarrollo de las capacidades comunicativas de los niflos. Conforme evoluciona el
nivel de dominio linguistico, en cada grado se deben incrementar la cantidad de
capacidades desarrolladas a través de la lengua guarani.

Es decir, necesariamente en el 5° grado se desarrollara mayor cantidad de
capacidades a través de la lengua guarani que en el 4°, y en el 6° grado en relacion
conel 5°. (MEC, 2013)

PROPUESTA C, GUARANi Y CASTELLANO L1

Esta propuesta responde a caracteristicas del grupo grado en el que tanto el guarani
como el castellano son lenguas que los nifios y las nifas utilizan en el momento de
su ingreso al sistema educativo. En este caso, las dos dimensiones de la educacion
bilingle (lenguas ensefiadas y lenguas de ensefianza) se trataran de la siguiente
forma:
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Dimension de lenguas enseiadas

1° cicloy 2° ciclos:

En castellano y en guarani, desarrollo de las capacidades de comprensién oral,
expresion oral, comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de
nueve horas didacticas semanales. Cada proceso didactico debe ser desarrollado
completamente en una lengua. Todas las macro habilidades mencionadas
contienen capacidades consideradas basicas.

Dimension de lenguas de enseilanza

Desarrollo de las capacidades trabajadas en todas las areas académicas en
castellanoy en guarani. En el caso del guarani, las capacidades no deben limitarse a
lo folklorico, a lo antiguo o a lo rural, mas bien, deben potenciar el uso de esta
lengua para la transmision de contenidos diversos, nacionales y universales. La
seleccién de las capacidades a ser desarrolladas en una y otra lengua,
respectivamente, queda a cargo de cada institucion educativa. (MEC, 2013)

2. ANALISIS DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS EN LAS LECCIONES DE
COMUNICACION EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS

En la revision de la literatura se han podido identificar varios temas relacionados
con la ensefianza de la comunicacion oral y escrita en las escuelas primarias. Un
aspecto central analizado es la importancia que las estrategias pedagdgicas se
adecuen a las caracteristicas socioculturales de los estudiantes. Por ejemplo, es
diferente ensefiar a un estudiante monolinglie que a un nifio con diversidad
lingUistica. De alli que la enseflanza debe esta estar culturalmente situada.

Por otra parte, la revision de la literatura ilustra diferentes abordajes pedagdgicos,
no tradicionales, que han mostrado su eficacia en la ensefianza de la lengua. Estas
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estrategias ayudan a despertar el interés, tanto por la comunicacion oral como
escrita y desarrollar capacidades en los estudiantes. Al respecto, existen estudios
que abordan estrategias especificas para el desarrollo de la escritura.

Finalmente, los autores utilizan marcos conceptuales para el analisis de las practicas
pedagdgicas, siendo los predominantes, la teoria sociocultural de Vygotsky y la del
desarrollo del pensamiento de Bloom.

2.1La enseianza de lengua: problemas actuales

Las investigaciones indican que los bajos rendimientos escolares aumentan la tasa
de abandono escolar y los bajos rendimientos se dan con mayor frecuencia en con
diversidad linguistica (LDS por sus siglas en inglés). La preparacién de los docentes,
en la mayoria de los casos, provee una atencién inadecuada a la educacién de LDS.
(Greenfield, Renée, 2016).

Refiriéndose a la situacion de Colombia, Barletta et al. (2013) afirman que Los
resultados de las pruebas internacionales de lectura siguen siendo desalentadores.
Tal como se lee en un informe del Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacion Superior (ICFES), “la distribucién de los estudiantes colombianos en los
niveles de desempefo revela una situacion preocupante: casi la mitad (47.1%) esta
por debajo del nivel 2" (ICFES, 2010, citado por Barletta et al., 2013). Esto significa
que los estudiantes colombianos que presentaron la prueba son incapaces de
realizar inferencias de bajo nivel y de localizar uno o mas contenidos de informacion
que deben inferirse. Asimismo, no reconstruyen las relaciones dentro de un texto ni
establecen conexiones con sus conocimientos previos o experiencias personales.
Los resultados de las pruebas nacionales afo tras afio coinciden con este
diagnostico. (Barlettay otros, 2013).
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Un aspecto que actla en ocasiones de manera negativa es el propio sistema de
evaluacion, que no promueve la creatividad ni los procesos de innovacién. Diversos
autores seflalan que las pruebas estandarizadas, utilizadas en la mayoria de los
sistemas educativos, dificultan e incluso distorsionan los procesos de ensefianza en
lengua. De acuerdo con Miller, Berg y Cox (2016) la preparacion tradicional de la
prueba para la escritura puede ser formularse en que “se ensefia a los estudiantes a
escribir un ensayo de un parrafo de cinco lineas convencional” (Higgins, Miller, &
Wegmann, 2006, P31, citado por Miller, Bergy Cox, 2016).

Este tipo de instruccién de escritura se centra en el producto, en lugar del proceso.
El producto es juzgado por un publico desconocido, segun criterios que los
elaboradores de pruebas creen que es importante. Routman (2005, citado por
Miller, Berg y Cox, 2016) afirma: "La alegria ha pasado de la escritura. Desde
primaria a la escuela secundaria, muchos estudiantes estan recibiendo una
preparacion para pruebas extensas, gran parte de las cuales aprenden a escribir una
férmula "(pagina 244). Segun Wolfy Wolf (2002, citado por Miller, Bergy Cox, 2016),
"Impulsados por las pruebas estatales, los maestros son presionados hacia la
ensefianza rapida que elude el acto humano de componer y el gesto humano de
respuesta "(p. 230). La instruccién orientada al proceso abarca el acto humano de
componery el gesto humano de respuesta ", preparar a los estudiantes para escribir
para cualquier propésito que pueden encontrar a lo largo de sus vidas. (Miller, Berg
y Cox, 2016)

Segun estos autores, las pruebas estandarizadas ejercen una presion y dirigen el
curriculo en muchos distritos escolares (Barrentine, 1999). Como resultado, el
curriculo se estrecha, el tiempo de instruccion se desaprovecha y los maestros
pierden autonomia. . Nichols y Berliner (2008) sefialan que, en los ambientes de
pruebas de alto impacto, a menudo vemos que la prueba influye en la ensefianza,
resultando en un estrechamiento del curriculo ofrecido a los estudiantes.
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Segun Matthews (2004), "las oportunidades para combinar diversién y aprendizaje
estan siendo eliminados por la preparaciéon para los examenes ". Los
investigadores han cuestionado si los profesores pueden o no cumplir con las
exigencias que se les imponen mediante pruebas y seguir utilizando las mejores
practicas en la ensefianza de la escritura (Higgins, Miller, & Wegmann, 2006).

Velasco y Cancino (2012) analizan especificamente la problematica de la educacion
bilinglie en Estados Unidos, pero su andlisis puede extenderse a otros contextos
bilingles, como es el caso del paraguayo.

Segun estos autores, la educacién bilingtie en los Estados Unidos tiene dos
vertientes. La primera, llamada bilingtismo de elite (Crawford 2008; Garcia 2009,
citado por Velasco y Cancino, 2012), se asocia a estudiantes cuyo primer idioma es
elinglés y estan aprendiendo un segundo o tercer idioma. Este tipo de bilinglismo
se encuentra en niveles socioecondémicos medios y altos y, como es de esperar,
tiene connotaciones positivas. Se asocia a la globalizacion y a los cambios
econdmicos propios del siglo XXI. Sin embargo, la educacion bilingte ha sido y es
objeto de grandes polémicas politicas cuando se facilita a hijos de familias
inmigrantes que viven en contextos de pobreza y, frecuentemente, sin documentos
que amparen su estancia en el pais. La educacion bilingiie a la que se refieren se
implementa en espafiol e inglés, y se enfoca en estudiantes inmigrantes.( Velascoy
Cancino 2012)

Los resultados académicos de los nifios considerados hispanos en los Estados
Unidos indican un rezago persistente en las areas de matematicas y lectura
(Reardon y Galindo 2006; Suarez Orozco et al., 2008). Sin embargo, el desempefio
académico de los estudiantes inmigrantes presenta una gran variacion,
dependiendo del programa académico que sigany de laimportancia que se le dé al
primer idioma (Velascoy Cancino (2012)
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2.2 Practicas pedagodgicas culturalmente situadas

Los autores analizan las caracteristicas de los estudiantes, por ejemplo, estudiantes
con diversidad lingtistica (LDS por sus siglas en inglés). El concepto de LDS también
se puede utilizar en Paraguay para estudiantes de contextos bilingties guarani —
castellanoy a estudiantes pertenecientes a otros grupos culturales y linguisticos.

Para los jovenes aprendices del lenguaje dual (DLL), es decir que aprenden
simultaneamente dos lenguas, el proceso de aprendizaje para escribir y utilizar el
lenguaje difiere de los niflos que son monolingies. Sin embargo, estas diferencias a
menudo no se abordan en los planes de estudios y en las instrucciones. ( Wagner,
CJ.2016)

Wagner (2016) plantea una teoria y una investigaciéon sobre la escritura de jévenes
DLLs para explicar un marco de instruccion de escritura. Este marco conceptual
tiene por objeto proporcionar un modelo para la instruccion de estudiantes de
educacion basica que apoya la adquisicion del lenguaje y desarrollo de escritura de
DLLs, incluyendo auto-identificacién con la escritura.

Grater y Johnson (2013) afirman que las politicas y practicas actuales dentro del
sistema educativo no satisfacen las necesidades de una poblacion estudiantil
diversa (Brown, 2007, Saifer, Edwards, Ellis, Ko y Stuczynski, 2011). Estudiantes de
minorias se encuentran rezagados respecto a homélogos blancos en numerosas
areas, incluyendo el desempefio de las pruebas, el examen de grado y la tasa de
graduacion de la escuela secundaria (Saifer et al., 2011).

Los investigadores afirman que el logro de los estudiantes de diferentes culturas
mejoraria si la cultura escolar se adaptara mejor a la cultura del hogar de los
estudiantes (Gay, 2002; Ladson-Billings, 1992).(Grater, Emily; Johnson, Danielle
2013)

Ladson-Billings (1992) acuiid el término relevancia cultural para describir las
practicas de enseflanza de maestros exitosos de estudiantes afroamericanos. Gay
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(2002) utiliza el término culturalmente sensible para referirse a esta filosofia de la
ensefianza en la cual el aprendizaje académico se sitla dentro de las experiencias
reales de los estudiantes.

La cultura popular puede complementar los textos académicos y ayudar a conectar
a los estudiantes a los curriculos tradicionales, sirviendo, asi como un componente
poderoso de la instruccion de alfabetizacién culturalmente relevante.

(Grater, Emily; Johnson, Danielle 2013)

2.3 Estrategias no convencionales

Los resultados de investigaciones sugieren que el contexto escolar y las actitudes
hacia la lengua son importantes. Docentes que se involucran en practicas
colaborativas, reflexivas y de resolucion de problemas, fueron impulsados por el
contexto de la escuela o de la region o zona escolar. Docentes con actitudes mas
positivas trabajan mas frecuentemente con LDS vy tienen cursos realizados en
lenguaje. (Greenfield, Renée 2016)

Estrategias de ensefianza no convencionales incluyen la utilizacion del humor como
estrategia pedagogica, contar historias, el uso de la poesia, la ensefianza dialogica,
la utilizacion de la musica para la ensefianza de lengua, los juegos lingUisticos, entre
otros.

a.Elhumor

Fingon (2016) sefiala maneras Utiles para que los maestros de las clases elementales
mejoren las expresiones verbales de los estudiantes usando el lenguaje que invita a
los estudiantes a usar sus habilidades lingUisticas en contextos sociales a través del
humor.

Especificamente, este autor hace referencia a un modelo de cinco pasos para
ensefar bromas y actividades para motivar y fortalecer los efectos positivos del
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lenguaje oral para todos los estudiantes, incluidos aquellos que todavia estan
desarrollando sus habilidades en el inglés. También presenta una lista de libros
infantiles (PreK-6) de bromas y acertijos con breves descripciones.

El humor puede ser usado en el aula para varias funciones positivas ademas de
hacer que los estudiantes rian. Puede construir la cohesion de clase (Banas et al.,
2011). Ademas, Cousins (1991) menciona que el humor tiene efectos curativos que
podrian reducir la ansiedad y aliviar estrés. El humor puede desencadenar mas que
solo la risa; puede generar cohesion grupal. Ademas, el humor puede ser una
estrategia de ensefianza (Parrott, 1994) y la herramienta de la practica (Tirupati,
2013). Constituye una herramienta pedagdgica para demostrar y ensefiar tanto
aspectos formales como culturales y pragmaticos del lenguaje (Trachtenberg,
1980).

b. Contar historias

Tefler (2015) afirma que vivimos en una era de la narrativa, las historias de vida son
un ingrediente crucial en el aprendizaje. Lo que nos hace humanos, las historias
estan situadas en el corazon del aprendizaje de una persona. Gibson (2012) apoya
esta teoria, declarando que, como seres humanos, estamos preparados para
aprender de las historias. El uso de la narracion de historias es, en opinién del autor,
no solo una herramienta pedagdgica para desarrollar el aprendizaje de idiomas.
Mejorar la alfabetizacion y la participacion de los estudiantes. Es también una
estrategia eficaz para el desarrollo de maestros, fomentando la imaginacion y la
colaboracion entre profesoresy alumnos. ( Tefler, Sarah 2015)

c.Lapoesiaylaliteratura

Para Hawkinsy Certo (2014) la lectura de poesiay, sobre todo, la escritura de poesia
ofrece a los nifios y adultos un medio de expresién raramente encontrado en otros
géneros. Para los jovenes, que con frecuencia se sienten silenciados en sus mundos
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dirigidos por los adultos, la poesia permite un espacio donde pueden dar voz a sus
propias experiencias (Fisher, 2007; Jocson, 2005). Es un género en el que pueden
usar voces cotidianas en sus escrituras y estas voces pueden ser escuchadas en el
aula sin ser mecanicamente editadas. Esta investigacion sugiere que los nifios, bajo
ciertas circunstancias pedagdgicas, estan potencialmente dispuestos a participar en
practicas auténticas de poesia y asi lograr los beneficios en términos de su
expresion, lenguaje y desarrollo de la alfabetizacion.( Hawkins, Lisa; Certo,
Janine 2014)

Nuevas perspectivas de la didactica de las lenguas como la Didactica de la
Literaricidad' (Dobstadt y Riedner, 2011a), (Dobstadt y Riedner, 2011b) invitan a
mirar a la lengua desde su funcion poética y destacan el privilegiado rol de la
literatura en el juego que se instaura al centrar la atencion en la forma de la lengua:
linguistica, textual, visual, acustica y poética. Volver la mirada a lo estético del
lenguaje, mediante el uso de la literatura, permite alcanzar niveles mas profundosy
creativos en la construcciéon del sentido de un texto. Para Dobstadt (2010: 288) se
trata de “prestar atencién al juego de la lengua con el cual esta constituye y
reconstruye el sentido (y, por tanto, lo amplia y lo hace irisar como un arco iris o
como un Vexierbild, es decir como imagenes que hechizan o engafian)”. Esto es asi
porque la mirada puesta en como se dice lo que se dice pone de manifiesto que la
forma de la lengua también significa o construye sentido: el sonido, la musica de un
poema, los usos gramaticales, la rima de una adivinanza, el ritmo de una cancion. En
un escenario didactico que tematice esta mirada, se puede llegar a experimentar el
caracter de construccion de la lengua, lo que lleva a adquirir un tipo de consciencia
lingUistica muy particular: el aprendiz se da cuenta de que él/ella mismo/a también
puede construir y crear: no solo interpretaciones sino también textos y sentidos
propios. Con ello, el aprendiz, nifio/a o adulto/a, esta en camino de desarrollar lo
que Claire Kramsch denomind la “competencia simbodlica” (Kramsch, 2006),
(Kramsch, 2011) una capacidad que va mas alld de la habilidad de comunicar

"Desarrolladas inicialmente para la didactica de las lenguas extranjeras, pero por su conceptualizacién
perfectamente trasladables al &mbito del aprendizaje de la primera o segunda lengua.

29



LA PRACTICA DOCENTE
VIDEOGRABADA

significados y que se enfoca, entre otras, en la capacidad de aprender a manejarse
en la multivocidad de lenguas y culturas; en la de construir significadosy “generar
complejidad semantica” (Dobstadt, 2010: 287) en un mundo cada vez mas marcado
por la globalizacion, el plurilingtismo y la multiculturalidad, escenario del que
Paraguay no escapa.

Tanto Dobstadt y Riedner como Kramsch, defienden una vision de lenguaje que
enriquece a la visibn mas instrumental y orientada a la eficiencia, propia del
paradigma comunicativo vigente en la ensefianza de lenguas. Esta nueva
perspectiva pone énfasis en las condiciones interculturales en las que se construye
el significado; concibe al lenguaje como una construccién, como un sistema flexible
y abierto, arbitrario, ambiguo y polisémico en todos sus niveles. Esto tiene
consecuencias también para la manera de very situar al aprendiz de una lengua: Si
el lenguaje es una construccion, el sujeto que lo aprende es un potencial
constructor de sentido y de lenguaje, desde el primer momento en que se pone en
contacto con él.

Dentro de esta misma concepcion, se argumenta que un instrumento didactico
privilegiado para adquirir la competencia simbdlica en una clase de lenguas es la
traduccion literaria (Kramsch/Huffmaster, 2008; Dobstadt/Riedner, 2014, Vazquez,
en imprenta). Articulado didacticamente como un juego creativo que tiende
puentes entre lenguas y culturas, la traduccién literaria, en un contexto de
aprendizaje de lenguas, permite al aprendiz (sea nifio/a o adulto/a) convertirse en
un constructor de significados en otra lengua y en otra cultura, a veces dentro de
una misma geografia, como lo es el caso de los complejos entramados culturales
instaurados por el guarani, el castellano y las otras lenguas que coexisten en
Paraguay.

Este abordaje al lenguaje y a la didactica de lalengua puede contribuir al desarrollo
de lo que en este articulo se da en llamar la ensefianza culturalmente relevante ya
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que, el tipo de reflexion sobre la lengua que se favorece, implica siemprey al mismo
tiempo una invitacion a ver a la cultura misma como una construccién que necesita
ser interpretada; esta invitacion también desafia a observarnos y a develar las
propias configuraciones de sentido con las cuales miramos al mundo, a los otros y a
nosotros mismos.

d.El dialogo

En cuanto a la enseflanza dialdgica, Reznitskaya (2012) afirma que las practicas
tipicas de laszaulas hoy en dia no corresponden al ideal educativo de la ensefianza
dialégica. Una de las razones de la bien documentada prevalencia de la instruccion
monologica en las aulas actuales es la falta de oportunidades para que los
profesores estudien su propia practica de una manera sistematica y deliberada
(Adler, Rougle, Kaiser y Caughlan, 2003;, 2004).

La ensefianza dialdgica refleja las teorias social-constructivistas del aprendizaje. Al
hacer mas dialdgicas sus interacciones en el aula, los profesores pueden involucrar
alos estudiantes en deliberaciones colaborativas de preguntas complejas y apoyar
el desarrollo del pensamiento de los estudiantes. ( Reznitskaya, Alina 2012 ). La
autora desarrolla unos indicadores que permiten estimar el grado en que una clase
es monoldgica o dialogica (Ensefianza Dial6gica— DIT por sus siglas en inglés). Estos
indicadores se relacionan con la autoridad, las preguntas hecha en clase, la
retroalimentacion, las reflexiones, las explicacionesy el grado de colaboracion entre
estudiantes.

e.Lamausica

La utilizaciéon de las letras de musicas populares puede ser un camino para la
enseflanza de lengua. Grater y Johnson (2013) expresan: Para mis alumnos con
dificultades, la incorporacién de la cultura popular en las lecciones les ayuda a
sentirse mas conectados con la clase de lengua e inspira mayor autoeficacia y éxito
dentro del plan de estudios existente. Estos autores expresan que frecuentemente
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presenciaron el poder que una cancion tenia para encender el compromiso, el
pensamiento critico y las discusiones de asuntos sociales importantes. ( Grater,
Emily; Johnson, Danielle 2013)

f. Juegos lingiiisticos

Diaz Sandoval (2012) sefala que la clase constituye el eslabon fundamental del
proceso de ensefianza aprendizaje. Es la forma de organizacién de la ensefianza en
la cual el profesor se ocupa de la instruccion y educacién de los educandos de
acuerdo con los objetivos de la educacion. Es el espacio donde convergen los
procesos politicos - culturales, cientificos - técnicos, pedagdgicos — educativos mas
importantes en la preparaciony formacion del educando en la institucion docente.

Segun este autor, el profesor emplea métodos, técnicas y procedimientos para
lograr de forma exitosa los objetivos propuestos. El juego linguistico esta llamado a
ser uno de los métodos o herramientas idéneas para lograr la asimilacion
consciente de los conocimientos, desarrollar los principales habitos y habilidades
linglisticas, la competencia comunicativa, los elementos de motivacion,
competencia, participacion y emulacion de los educandos, y al mismo tiempo,
resultan vias eficientes para resolverimportantes tareas de caracter educativo.

De acuerdo con Diaz Sandoval (2012), la comunicaciéon del conocimiento en las
aulas es importante, pero los ejercicios para reafirmar el aprendizaje son
igualmente importantes, y si estos se presentan en forma de juegos pueden ser mas
atractivos para el estudiante y mejorar su aprovechamiento. Los juegos constituyen
una fuente de motivacién y de interés hacia la asignatura, convirtiendo la labor
docente en una actividad placentera. Para los estudiantes significa la participacion
activa, espontanea y creativa dentro de la clase, el desarrollo de habitos vy
habilidades lingtiisticas y el dominio del contenido estudiado, despertando el
interés por el estudioy fuente de recreaciény esparcimiento. ( Diaz Sandoval 2012)
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2.4 Abordajes tedricos para el analisis de las practicas pedagogicas: Vygotsky y
Bloom

Los marcos tedricos mencionados con mas frecuencia en la literatura y que sirven de
base para las investigaciones son: la Teoria sociocultural (Vygotsky) y la teoria del
desarrollo del pensamiento (Bloom).

a. Teoria sociocultural

Este estudio emplea la teoria sociocultural de Vygotsky (1978) para examinar las
interacciones entre docentes y su contexto social y cultural, en particular con LDS
que se encuentra en la clase. Los tedricos de esta corriente sociocultural sostienen
que las concepciones de los seres humanos son generadas en la interaccion del
individuo con el mundo que le rodea.

De acuerdo con Menti y Rosemberg, las perspectivas psicolinglisticas actuales
coinciden en sefialar que el aprendizaje de vocabulario se produce en el marco de
los intercambios conversacionales en los que el contexto sociopragmatico,
situacional, no verbal y lingistico proporcionado por el adulto le permite al nifio
inferir el significado de las palabras que desconoce (Nelson, 1996, 2007; Tomasello,
2003). Este proceso comienza en los medios ecoldgicos y sociales donde los nifios
creceny participan durante su socializacién primaria (Berger & Luckman, 1973).

b. Teoria del desarrollo del pensamiento

De acuerdo con Velasco y Cancino (2012) para Bloom, la educacién no es solo un
esfuerzo para desarrollar el potencial de cada individuo; es un esfuerzo disefiado
para que ese potencial se haga realidad. En 1956 Bloom publicé su Taxonomia de
los objetivos de la educacion. Este trabajo esta dividido en tres tomos: el primero
esta dedicado alas operaciones mentales, el sequndo a las afectivas y el tercero alas
psicomotoras. Es el primero el que, ain hoy en dia, sirve de marco de referencia para
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creary evaluar los objetivos educativos de cualquier programa educativo.

Bloom desarrollé su trabajo en la Universidad de Chicago en una carrera que abarco
treinta afos. En la Taxonomia desarrollo6 la idea de que las operaciones mentales
pueden clasificarse en seis niveles de complejidad creciente. Para Bloom, no todas
las operaciones mentales tienen el mismo valor; la memorizacion de hechos o
datos, por ejemplo, no es comparable con la capacidad de analizar o evaluar un
texto.

El desempefio en cada nivel depende del dominio del alumno en el nivel o niveles
precedentes. Asi, la capacidad de evaluar conlleva obtener la

informacion necesaria, comprenderla, aplicarla, analizarla, sintetizarla y, finalmente,
evaluarla. Una nueva version de la Taxonomia fue publicada en 2001 por Lorin
Anderseny David Krathwohl.

En el siguiente Cuadro Velasco y Cancino (2012) presentan la version original y la
nueva version de los objetivos educativos. La version de 2001 presenta los
diferentes niveles como acciones. Para Bloom, la evaluacion era el nivel mas alto de
pensamiento abstracto, pero no es asi en la nueva version. Sintesis, en la versién
original, se convirtio en Crear y se considera el nivel mas alto. Una sintesis es, segun
estos autores, un proceso bajo el cual se destila informacion proveniente de
diversas fuentes para crear algo nuevo y original. La jerarquia de habilidades de
pensamiento viene acompafada de palabras clave que reflejan estas habilidades.
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Cuadro 1: Version original y version actualizada de la Taxonomia de Bloom
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Fuente: Velasco y Cancino 2012

Segun estos autores, la contribucidn de Bloom ha tenido grandes repercusiones en
el mundo pedagdgico. Siguiendo con la ldégica propuesta por Bloom , el objetivo
principal de la educacion bilinglie no es exclusivamente ensefiar dos idiomas. El
objetivo de la educacién bilinglie es enfatizar las habilidades de pensamiento
abstracto que permitan pensar con agudeza y claridad en los dos idiomas. El
objetivo final es que cada individuo pueda delinear sus propios objetivos y
aspiraciones de manera creativa e independiente. La educacién bilingle es, ante
todo, un modelo educativo. Como cualquier modelo educativo, conlleva crear un
ambiente o contexto que conduzca al surgimiento del pensamiento critico y
abstracto. Por tanto, los factores esenciales para asegurar el éxito académico de
nifos que estan aprendiendo dos lenguas como el castellano y guarani en las
escuelas son los siguientes:

a. Obtencion de consenso respecto de los objetivos educativos de la escuela: el
liderazgo del director

+ Implementacion del modelo educativo en el salén de clase: politica lingtiistica.
« Implementacion del modelo educativo: la escuela y su relacion con la
comunidad.

35



LA PRACTICA DOCENTE
VIDEOGRABADA

b. Adaptacion del curriculo dentro del salon de clase bilingiie: el papel del
maestro:

« Demostracion de flexibilidad curricular sin diluir las habilidades de
pensamiento.

« Enfoque enlaensefianza del lenguaje coloquial y académico.

+ Integracionde latradicién oral dentro del salon de clase.

3. CONCLUSIONES

En primer término, se debe reconocer la importancia de la dinamica de la practica
pedagdgica, la manera en que se realiza la interaccion entre estudiantes y docente.
Como lo expresa Van Manen (1998), la responsabilidad del docente reside en
proveer a los estudiantes de una esfera de proteccion en la que puedan desarrollar
una madurez autorresponsable. Esto implica revalorizar la tarea de la escuela, de la
docencia, de la enseflanza, lo que no implica dejar de revisar y replantear los
abordajesy las practicas pedagdgicas.

Al analizar los factores culturales y la pertinencia de la educacién paraguaya, un
aspecto central es la lengua, y particularmente, la ensefianza del guarani en la
escuela. Sinolvidar que existen otras lenguasy culturas en Paraguay. La ensefianza
de la lectoescritura en la lengua oral de estudiantes es el camino ldgico,
ampliamente evidenciado en investigaciones y evaluaciones. Segun
investigadores, aprender a leer y escribir en la lengua materna contribuye al
desarrollo de la comprension lectora en una segunda lengua; el uso escolar de la
lengua materna contribuye a un mejor aprendizaje y a un mejor rendimiento
escolar en diversas areas del curriculo escolar, el uso de lalengua materna tiene una
incidencia positiva en la participacién e involucramiento de los nifios y nifias en su
aprendizaje y un impacto favorable en la asistencia, la promocion y la disminucion
deladesercionylarepeticion.
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En la actualidad en Paraguay existen planes y programas que proponen la
ensefianza en la lengua materna, incluso la ensefianza bilingle, que buscan un
buen manejo tanto oral como escrito tanto del guarani como del castellano al
finalizar el sexto grado. Sin embargo, es poco lo que se conoce sobre su
implementacién en las escuelas y sobre sus resultados.

La ensefianza culturalmente relevante es uno de los puntos centrales para el
desarrollo de una practica pedagogica adecuada para la comunicacion tanto oral
como escritay uno de los principales elementos que estan ausente en la mayoria de
las experiencias educativas, lo cual se traduce en bajos logros educativos de los
grupos pertenecientes a lenguas y culturales minoritarias como la de los hispanos
hablantes en Estados Unidos o la de los guarani hablantes en Paraguay.

La literatura hace referencia a estudiantes que aprenden simultaneamente dos
lenguas, denominados aprendices del lenguaje dual (DLL). Segun los autores, estos
nifos requieren un abordaje diferente que los monolinglies en el desarrollo de la
escritura. Este modelo puede ser util para los estudiantes bilinglies guarani —
castellano de Paraguay.

Otro punto sefialado por diversos autores es el riesgo de las evaluaciones
estandarizadas que estrechan las areas de desarrollo, limitan e imponen al docente
ciertas practicas de enseflanza pensando en los resultados de las pruebas. Esto
atenta, en el campo de la ensefianza de lengua oral y escrita al desarrollo de un
pensamiento abstracto y creativo, que constituyen las principales metas del
proceso educativo.

Finalmente, se puede apuntar la importancia de buscar caminos diferentes para
motivar e interesar a los estudiantes para el desarrollo de capacidades que vayan
mas alla de la simple reproduccion o comunicacién de significados y apunten a la
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habilidad de crear sentido, de construir significado. En este sentido es importante
destacar la relevancia de la musica, el humor, los cuentos, la poesia, como los
caminos posibles para experimentar el potencial inagotable de la lengua y la
comunicacién humana.

METODOLOGIA

Los estudios sobre practica pedagogica videograbada

Un procedimiento cada vez mas aplicado en la indagacion sobre practicas
pedagogicas es el registro de clase en videograbaciones, que ya desarrollé un area
especializada de investigacion cualitativa centrada en la captura, codificacion y
generacién de teorias a partir de imagenes y sonidos (Bauer y Gaskell, 2000;
Rosentein, 2002; Flick, 2006). Los estudios sobre desempeio real de docentes se
enriquecen constantemente. Holland y Doran (1973) sefalan que el uso de
videograbaciones en la investigacion de desempefio docente sirve para discriminar
buenas y malas estrategias de interaccion en aula; Simon y Boyer (1970),
consideran que la videograbacion supera la mayor parte de las limitaciones de los
registros tradicionales, por lo que es mas frecuente que se desarrollen
investigaciones con uso de videos como un recurso Util para entender un tema
complejo.

En Paraguay hay antecedentes de estudios de la practica pedagdgica basada en
videograbaciones de lecciones. En 2010 se realizé por parte del BID un estudio
comparativo con Republica Dominicana y México en cuanto a la ensefianza de las
matematicas y las ciencias (Loera, 2012). En ese estudio participaron algunos de los
investigadores que han participado en éste. (por favor citar otros estudios basados
envideos que se hayan realizado en el pais).
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a. Seleccion de la muestra

La muestra del estudio de practicas pedagdgicas en castellano y guarani
comprende la seleccién aleatoria de 20 (veinte) escuelas paraguayas a nivel
nacional, que han participado en el 2013, en el Tercer Estudio Regional Comparativo
y Explicativo (TERCE). El criterio de la seleccion de la muestra comprende el sexto
grado, teniendo en cuenta el area (urbano y rural) y el tipo de gestion de la
institucion (oficial, privado y privado subvencionado).

Al principio del estudio, se pretendia tomar la siguiente muestra:

Cuadro 1 : Muestrainicial del estudio

Muestras inicial oficial Privada

Fuente: Elaboracion propia, 2016

La muestra inicial comprendia realizar la videograbacion a cinco escuelas publicas y
cinco escuelas privadas, de las areas urbanas y rurales (). Ademas, se previa la
substitucién de las instituciones en caso de que ésta rec5ace participar del estudio.

Los criterios de substitucion de escuelas que se tuvieron en cuenta son los
siguientes:

1. Cuando la escuela no esté operando

2. La escuela existe, pero el director no nos recibe (no se puede ingresar en la
escuela)

3. La escuela existe, el director esta de acuerdo y el docente no permite (no se puede
ingresar al aula)
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Finalmente, la muestra inicial fue modificada debido al acceso a las escuelas, ya que
en el momento del trabajo de campo (abril y junio, 2016), era época de lluvias y la
Unica forma de acceso a la escuela era por aire (Fuerte Olimpo, Paraguay) y, ademas
de ello, se sumaba la huelga docente. Otro factor negativo, era la reducida cantidad
de instituciones privadas rurales, por lo que se decidié disminuir la cantidad de
visitas a ese sector y aumentar, en una unidad las escuelas urbanas, tanto oficial y
privada. En otra situacion, fue modificada la escuela (Itapua) por que los datos
recogidos fueron contaminados, es decir, el director modifico a la docente de sexto
grado del grupo de estudiantes del turno mafiana, motivo por el cual, se decidio
reemplazar la escuela rural privada, por una urbana oficial.

La muestra del estudio de practica pedagdgica esta comprendida por un total de 20
(veinte) escuelas, 6 (seis) son escuelas oficiales urbanas y rurales, 3 (tres) estan en la
zona urbanay son privadas, y 2 (dos) privadas subvencionadas. Por ultimo, 3 (tres)
escuelas rurales que son privadas subvencionadas. En resumen, 12 (doce) escuelas
son oficiales, 3 (tres) privadas y 5 (cinco) privadas subvencionadas ().

Cuadro 2 Muestra del estudio de practica pedagogica en comunicacion y
castellano, de 6to grado

Muestras oficial Privada Privada

Fuente: Elaboracién propia
Por lo tanto, del total de 20 (veinte) escuelas paraguayas, la base de datos recogida
cuenta con 40 (cuarenta) lecciones videograbadas, en castellano y guarani del
estudio de practicas pedagdgicas de sexto grado.

40

b. Instrumentos

Primeramente, como los datos debian ser recogidos en su ambiente natural, es
decir, el docente de sexto grado con su grupo de estudiantes. Se elaboré un
protocolo para el registro de lecciones en video entre los investigadores del estudio,
bajo la supervisién del asesor internacional en el primer taller realizado en Asuncion,
en el mes de diciembre 2015, el cual abarcaba todos los puntos para tener en cuenta
a partir de la muestra, forma de filmar, como entrar en contacto con el director,
docente, y toda recomendacién minuciosa para tener en cuenta.

Los instrumentos aplicados en este estudio son las entrevistas al director, al docente
de sexto gradoy alos estudiantes.

Ademas, las investigadoras de campo estaban equipadas con una mochila con las
camaras filmadoras, memorias externas, cargador portatil para poder registrar toda
la clase sin ningun inconveniente, DVD o memorias USBy, un cuaderno donde
registraban el diario de campo y una bitacora de control de calidad.
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Cuadro 3 Recomendaciones para la redaccion del diario de campo:
que nos facilitaran respectivos cédigos de establecimientos y codigo de institucion.

Una vez reconocidas las instituciones de la muestra, se recurria al MEC para los
correspondientes permisos. Seguidamente, se realizaba el primer contacto con las
instituciones educativas tanto formal (notas) y por contacto telefonico.

f) La informacion adicional que presentan los directivos, docentes, alumnos e incluso padres de
familia con los que se tiene relacion de manera informal y que constituyan elementos para
contextualizar el trabajo realizado e incluso la practica pedagogica del docente videograbado.

g) Se recomienda entrevistar de manera no formal a los estudiantes indagando sobre la
“tipicidad” de la clase registrada en video. Las respuestas seran registradas en el diario y podran
ser un elemento para las observaciones

h) Observaciones personales que surgen de la reflexion del trabajo realizado.

Fuente: Protocolo para el Registro de Lecciones en Video, 2016

c. Procedimiento

Primero, para poder ubicar a las escuelas de la muestra se contactd con el
Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC), que si bien los datos de la UNESCO-
TERCE fueron descargados de su pagina web, aparecian el listado de instituciones
paraguayas mediante el cddigo TERCE; por lo que se tuvo que recurriral MEC para
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Los pasos que se tuvieron en cuenta son los siguientes:

1. La escuela form6 parte de un estudio importante para el pais,
denominado TERCE. Durante la comunicacion personal se debe constatar
esto, en caso de haber estado en la escuela en ese tiempo.

2.Se describiran puntualmente los objetivos del estudio.

3. La escuela ha sido seleccionada de manera aleatoria (por azar) y se
garantiza anonimato sobre la misma. No se trata de una evaluacién ni de
una comparacion con otras escuelas.

4.El proceso de investigacion es muy sencillo. Consiste en que el docente
de sexto grado (o uno de ellos seleccionados también por azar) sea
invitado(a) a participar permitiendo que se registre en video una de sus
lecciones de castellanoy otra de guarani.

5. El docente de sexto grado de la escuela seleccionada debera
explicitamente aceptar que sus lecciones de comunicacion sean
registradas en videos, al igual que un proceso de reflexion sobre el
desempeiio al dia siguiente del registro de las lecciones. En caso de no
aceptar se permitira negociar con otro docente de la misma escuela. Sino
lo hubiera se acudira a una de las escuelas sustitutas.

6. Lo ideal es que el mismo dia se registren ambas lecciones. No se
requiere que prepare nada especial, ni que se prepare a los alumnos. Se
trate de que las lecciones se desarrollen de manera “normal”, como daria
su leccién ese dia.

7. El o la docente seleccionado(a) definira con al menos tres dias de
anticipacién su permiso para participar en el estudio.
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8. Una vez terminada el registro videograbado se procederd a hacer el
“vaciado” de la grabacion en  discos duro externo de al menos 1 terabyte.
Debera vaciarse ambas lecciones en dos discos, uno que corresponda a los
videos de docente y otro alos videos que corresponda a alumnos.

9. Después del vaciado a los discos se procedera a la reflexién por parte del
docente, para lo cual se usara el video de docente Unicamente. El tiempo para
el resguardo de la videograbacion dependera del requerido por la
investigadora de campo para hacer el vaciado y copias en DVD de las
grabaciones de ambas lecciones, tanto desde la camara de docentes como de
alumnos, asi como del tiempo disponible por los docentes. La reflexion
requiere un promedio de 1.5 veces del tiempo de cada leccién (se recomienda
que no pase del dia siguiente al que se hace la videograbacion de las
lecciones). Para la reflexion se entrevistara a la docente al tiempo que se
observa en el video de docente. Este proceso debe también registrarse en
video. Al terminar la reflexion se le entregara una copia del video de docente
al mismo, como presente del estudio.

10. En la negociacién con el docente, ademas de los puntos anteriores, se le
garantizara que su desempeio servira para conocer las formas de ensefar
castellano y guarani; y no tendra ninguna repercusidbn negativa por su
participacion en el estudio.

Fuente: Protocolo para el Registro de lecciones en video, 2016

Una vez realizado el trabajo de campo las entrevistas a los docentes y directores
eran desgravadas. El control de calidad también se hacia a las encuestas de los
estudiantes. Posteriormente, los datos de las entrevistas a directores, docentes y
estudiantes eran cargados en una base Unica, donde se registraban por cédigo de
escuelas.
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d. Analisis de las filmaciones

El analisis de las filmaciones o lecciones de clases es analizado mediante el software
llamado “Videograph”, que fue adquirido en la primera capacitacion que se tuvo
con asesoramiento internacional. El programa analiza datos cualitativos, en este
caso, videos mediante unos codigos de variables previamente establecidos por el
equipo técnico, y a medida que van transcurriendo el video las variables van siendo
asignadas, con base a un cuaderno de cddigos /diccionario de variables. El
Videograph analiza datos cualitativos y proporciona como resultados datos
cuantitativos, en tiempo absoluto de la leccion y porcentaje de tiempo de la leccion.

Para llegar a los resultados de la base de datos del Videograph, se debia seguir un
procedimiento bien minucioso y cuidadoso. El trabajo del analisis debia hacerse en
par, es decir, dos codificadores debian ver la misma clase y analizarlas, sin tener
comunicacién entre ellos. Ambos contaban con el diccionario de variables, y una vez
terminada el analisis pasaban al asistente de investigacién quien se encargaba de
realizar la confiabilidad de los resultados, mediante el Alpha de Cronbachfque debia
serigual o superioral 0.70.

Una vez que los codificadores se afianzaron en conocer y manejar perfectamente el
software, ya que era nuevo y tenia sus particularidades, se procedio al analisis de las
lecciones en el Videograph.

El uso y manejo del Software fue un aprendizaje para el equipo de analistas, que se
pueden observar en los siguientes resultados de los cuadros, en la mayoria de los
casos, en el primer analisis no alcanzaba el puntaje establecido, mas bien, la
experiencia en el manejo tanto del software como en el diccionario hicieron que
ambos codificadores alcanzaran en las demas escuelas el puntaje en el primer
intento.

6 Codificadores para castellano y guarani

7 La Teoria Clasica de los Test (TCT) consiste en estimar la fiabilidad de las pruebas, escalas o test, cuando se utilizan un
conjunto de items y se espera que midan el mismo atributo o campo de contenido (Ledesma, Molina Ibafiez, & Valero
Mora, 2002). El coeficiente del Alpha de Cronbach mide la fiabilidad del test en funcién de dos términos: la cantidad de items
y la proporcién de la varianza total de la prueba debido a la covarianza entre sus partes (Ledesma, Molina Ibafiez, & Valero
Mora, 2002).
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Cuadro 4 Resultados de confiabilidades de clases en castellano Cuadro 5 Resultados de confiabilidades de clases en guarani

“m Resultado |Resultado | Resultado | Resultado | Resultado | Resultado Resultado | Resultado| Resultado| Resultado| Resultado| Resultado
1 p. 3 4 5 6 1 p 3 4 5 6
34 22 2

1 221 3413 .28 5 1 521 772G -2,48 0,86
2 5132 75 2 913 7,69 1,41 0,15 0,80
2 124% 2.25 339 73 3 1248 1,50 0,07 0,08 0,13 0,64 0,75
B -1 B2
4 1388 9 8 4 1388 0,53 0,71
5 2450 .06 JED 23 74
5 2450 0,22 0,72
- 2B40 73
7 2858 56,45 219,52 33,40 76 5 2340 062 061 0,61 0.78
B 2378 01 03 a1 71 7 2858 5E5,26 0,63 0,74 074
5 3842 EZ B 2975 0,61 0,53 0,68 0,72
148 4170 0s i b § = 3542 -0,85 0,52 0,75
11 4508 is Ad 71 10 4170 0,48 0,77
12 5445 323 -2.82 75 11 A908 0,72
a3 it 24 12 ca4s -17044,12 0,09 0,62 0,66 0,75
14 5252 _25.51 481 50
13 5372 .0,50 1,21 0,71
E Ca4 -3p4 77
= 2123 = = 14 6552 25,78 0,71
18 1803 117 15 75
= = 15 15113 -0,84 0,50
1 2B30 E1 73
18 3118 .0,80 ..ad -- 16 1505 0,76
15 3765 147 .52 28 5 17 28320 .87
20 3582 -5.30 13 =15 B8 2 18 2118 -0, 74 -0.,66 0,72
15 3766 2,21 0,72
20 ETT:3) 1,32 0,45 0,77
Fuente: Elaboracién propia Fuente: Elaboracién propia

46 47



LA PRACTICA DOCENTE
VIDEOGRABADA

RESULTADOS

Parte A - MODELOS PEDAGOGICOS DE PROGRAMAS DEL MINISTERIO DE
EDUCACION CARACTERIZADOS EN EL DISCURSO DOCENTE

Analisis de entrevistas a docentes de la muestra del estudio sobre la practica
pedagdgica centrada en la comunicacion en aulas de sexto grado en Paraguay

El estudio sobre "practicas pedagdgicas de comunicacién” estipuld la
caracterizacion de las escuelas seguin programas/estrategias impartidos por el
Ministerio de Educacién y Cultura. A estos se les designa en este estudio "modelos
pedagdgicos”. Aquellos que las escuelas de la muestra declararon haber recibido

en algun momento de su existencia son “Escuela Viva“, “Leo, Pienso y Aprendo” y
“Secuencias Didacticas”.

En los siguientes titulos se describe el analisis de las entrevistas realizadas a los/las
docentes acerca de sus clases de castellano y guarani y se muestran los resultados
de acuerdo con el "modelo pedagogico” declarado por las escuelas.

Cabe resaltar que no es el objetivo de este estudio realizar una evaluacion de los
programas referidos y que tampoco es posible establecer una relacion causal entre
modelos recibidos y discursos de los actores docentes entrevistados. Lo que se
hace es asociar los resultados hallados en el analisis de los discursos con los
programas de innovacion o "modelos pedagogicos” que las escuelas declararon
haber recibido o haber sido participes.

SOBRE LA METODOLOGIA DE ANALISIS DE LAS ENTREVISTAS
El esquema de analisis: Nivel 1

Fueron realizadas 40 entrevistas a los/as docentes (20 sobre clases en guarani, 20
sobre clases en castellano) cuyas practicas habian sido video grabadas. Las
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"

entrevistas a los/as docentes “para la reflexion”, tenian como objetivo “recuperar la
perspectiva pedagdgica del(a) docente en sus propios términos y circunstancias”’ El
esquema base de anélisis’se resume en la siguiente tabla utilizada para la
sistematizacion de lainformacion recogida en las entrevistas:

Tabla: Nivel de analisis 1

APGYO P NIVELES

Técnico Contextual Dialéctico

1. Narracion de la clase

2. Preparacion de la clase (Planificacion)

3. Estructura del desarrollo de la clase (aporta al MAPA

mental de la clase)

4. Condicionantes fisicos/socioculturales de la clase

5. Acciones de los alumnos

6. Valoracion general de la clase

Mapa mental de la clase Sale como resultado de lo que se ve en los puntos 1, 2, 3.
No siempre esta explicito y puede estar bajo cualquiera
de los aspectos tratados en la entrevista. Es el mapa que

el docente tiene en su imaginario de lo que fue su clase.

8 Segun reza en el "Protocolo para el registro de lecciones en video". Versién 2.1. abril de 2016. Paniagua,
2016.

9 Ibid. Titulo 6. P.22.

10El esquema base de analisis previsto por el “Protocolo para el registro de lecciones en video” (Version 2.1.
abril de 2016. Elaborado por Ruth Paniagua et all. Investigacidn para el Desarrollo) ha sido expuesto en:
Véazquez, 2017: 17-19.
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El esquema de analisis: Nivel 2

Guiados por el intento ahondar mas en la comprensién de la “perspectiva
pedagogica del docente en sus propios términos y circunstancias” de modo a
identificar posibles marcos interpretativos del actor docente, que sustentan las
practicas observadas y analizadas en el estudio, se llevd a cabo un segundo nivel de
analisis de las entrevistas. Mediante un proceso inductivo de lectura y re lectura de
las entrevistas, organizadas segun el esquema referido en "aspectos” y “niveles”, fue
posible hallar unidades tematicas para cada “"aspecto” y "nivel”. A partir de estas
unidades tematicas fueron establecidas categorias que permitieron agruparlas y
clasificarlas. Muchos de los temas que aparecen en las entrevistas estan vinculados
a las preguntas formuladas (definidas en "aspectos”), otros son independientes a
ellas. Por ejemplo, no se les ha preguntado a los/as docentes qué ideas,
asociaciones o experiencias tienen acerca del nifio o nifia que aprende guarani o
castellano, sin embargo, las respuestas a la pregunta “;Qué le llamo la atencion de
sus alumnos?"ﬂarrojan una amplia gama de percepciones y caracterizaciones de los
nifos que permiten describir representaciones o construcciones simbalicas que el
docente tiene acerca del sujeto que aprende; estas fueron agrupadas bajo la
categoria "Representaciones del actor docente acerca del sujeto que aprende”. Del
mismo modo fueron identificadas ideas o percepciones de los docentes con
relacion a la didactica de ambas lenguas, que han sido agrupadas bajo la categoria
“Representaciones del actor docente acerca de la ensefianza (didactica) del
idioma”. También han sido identificados fragmentos discursivos de los docentes
que expresan ideas con relacion a la lengua misma, los cuales han sido agrupados
bajo la categoria “Representaciones del actor docente con relacion alalengua”.

11Pregunta correspondiente al aspecto 5 “Actividades de los alumnos”.
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De este modo, luego de un proceso inductivo de analisis de las entrevistas, se han
establecido 19 categorias y 62 subcategorias de analisis, que se ubican en todos los
aspectos y niveles del esquema inicial. Las grandes categorias no son mutuamente
excluyentes, pero las subcategorias de un mismo grupo silo son.

Tabla : Nivel de analisis 2

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

1.1 PLANIFICACION TIPICA GUARANI

1.2 PLANIFICACION TIPICA CASTELLANO
1.3 PLANIFICACION ATIPICA GUARANI

1.4 PLANIFICACION ATIPICA CASTELLANO

2.1 CLASE TIPICA GUARANI

2.2 CLASE TIPICA CASTELLANO
2.3 CLASE ATIPICA GUARANI
2.4 CLASE ATIPICA CASTELLANO

3. REPRESENTACIONES DEL ACTOR 3.1 REPRESENTACIONES DEL SUJETO QUE APRENDE GUARAN(
DOCENTE ACERCA DEL SUJETO QUE | 3.2 REPRESENTACIONES DEL SUJETO QUE APRENDE CASTELLANO
APRENDE

4. REPRESENTACIONES DEL ACTOR 4.1 REPRESENTACIONES DE LA ENSENANZA (DIDACTICA) DEL GUARANI
DOCENTE ACERCA DE LA ENSENANZA| 4.2REPRESENTACIONES DE LA ENSENANZA (DIDACTICA) DEL CASTELLANO

(DIDACTICA) DEL IDIOMA.

5. REPRESENTACIONES DEL ACTOR 5.1REPRESENTACIONES DE LA LENGUA GUARANI
DOCENTE ACERCA DE LA LENGUA. 5.2REPRESENTACIONES DE LA LENGUA CASTELLANA

6. REPRESENTACIONES DEL ACTOR 6.1REPRESENTACIONES DEL ROL DOCENTE EN GUARANI
DOCENTE ACERCA DEL ROL DOCENTE 6.2REPRESENTACIONES DEL ROL DOCENTE EN CASTELLANO

7.1AUTOCRITICA DOCENTE SOBRE AULAS DE CASTELLANO

7. AUTOCRITICA DOCENTE 7.2AUTOCRITICA DOCENTE SOBRE AULAS DE GUARANI
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8. REPRESENTACIONES DEL ACTOR DOCENTE
SOBRE LA FORMACION DOCENTE

8.1 REPRESENTACIONES SOBRE LA FORMACION DOCENTE EN GUARANI
8.2 REPRESENTACIONES SOBRE LA FORMACION DOCENTE EN CASTELLANO

9. REPRESENTACIONES DEL ACTOR
DOCENTE ACERCA DE LAS CONDICIONES-
POSIBILIDADES DE MEJORAR ENSENANZA-
APRENDIZAJE

9.1 REPRESENTACIONES DE LAS CONDICIONES-POSIBILIDADES DE MEJORAR
ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL GUARANIE

9.2REPRESENTACIONES DE LAS CONDICIONES-POSIBILIDADES DE MEJORAR
ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL CASTELLANO

10. CONDICIONANTES SOCIOCULTURALES
EN LA PERCEPCION DE DOCENTES

10.1 CONDICIONANTES SOCIOCULTURALES FAVORABLES PARA AULAS DE GUARANI
10.2 CONDICIONANTES SOCIOCULTURALES DESFAVORABLES PARA AULAS DE GUARAN(
10.3 CONDICIONANTES SOCIOCULTURALES FAVORABLES PARA AULAS DE CASTELLANO
10.4 CONDICIONANTES SOCIOCULTURALES DESFAVORABLES PARA AULAS DE
CASTELLANO

11. CONDICIONES FISICAS DE LAS
AULAS EN LA PERCEPCION DE DOCENTES

11.1 CONDICIONES FISICAS FAVORABLES PARA AULAS DE GUARAN(

11.2 CONDICIONES FISICAS DESFAVORABLES PARA AULAS DE GUARANI
11.3 CONDICIONES FISICAS FAVORABLES PARA AULAS DE CASTELLANO
11.4 CONDICIONES FISICAS DESFAVORABLES PARA AULAS DE CASTELLANO

12. CONDICIONES MATERIALES PARA LA
ENSENANZA EN LA PERCEPCION DE
DOCENTES

12.1 CONDICIONES MATERIALES DESFAVORABLES PARA AULAS DE GUARANI
12.2 CONDICIONES MATERIALES FAVORABLES PARA AULAS DE GUARANI

12.3 CONDICIONES MATERIALES DESFAVORABLES PARA AULAS DE CASTELLANO
12.4 CONDICIONES MATERIALES FAVORABLES PARA AULAS DE CASTELLANO

13. IDENTIFICACION DE MOMENTOS
DIDACTICOS DE LA CLASE POR PARTE
DEL ACTOR DOCENTE

13.1 IDENTIFICACION DE MOMENTOS DIDACTICOS DE LA CLASE EN CASTELLANO
13.2 IDENTIFICACION DE MOMENTOS DIDACTICOS DE LA CLASE EN GUARANI

14. IDENTIFICACION DEL OBJETIVO DE LA
CLASE POR PARTE DEL ACTOR DOCENTE

14.1IDENTIFICACION DEL OBJETIVO DE LA CLASE EN CASTELLANO
14.2IDENTIFICACION DEL OBJETIVO DE LA CLASE EN GUARAN{

15. IDENTIFICACION DE EVIDENCIAS DE
OBJETIVOS LOGRADOS EN CLASE POR
PARTE DEL ACTOR DOCENTE

15.1IDENTIFICACION DE EVIDENCIAS DE OBJETIVOS LOGRADOS EN CLASE DE GUARAN
15.2IDENTIFICACION DE EVIDENCIAS DE OBJETIVOS LOGRADOS EN CLASE DE
CASTELLANO

16. IDENTIFICACION DEL TEMA DE LA
CLASE POR PARTE DEL ACTOR DOCENTE

16.1 IDENTIFICACION DEL TEMA DE LA CLASE EN GUARANI

16.2 IDENTIFICACION DEL TEMA DE LA CLASE EN CASTELLANO

16.3 EL TEMA/ARGUMENTO DEL TEXTO ES IDENTIFICADO COMO TEMA DE LA CLASE DE
GUARANI

16.4 EL TEMA/ARGUMENTO DEL TEXTO ES IDENTIFICADO COMO TEMA DE LA CLASE DE
CASTELLANO

17. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DE
ESTRATEGIAS UTILIZADAS EN CLASE POR
PARTE DEL ACTOR DOCENTE

17.1FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DE ESTRATEGIAS UTILIZADAS EN CLASE DE
CASTELLANO

17.2FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DE ESTRATEGIAS UTILIZADAS EN CLASE DE
GUARANI
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18.1 POSITIVA, PERO CON REPAROS GUARANI

18. VALORACION DE LA CLASE 18.2 POSITIVA, PERO CON REPAROS CASTELLANO

OBSERVADA POR PARTE DEL ACTOR 18.3 POSITIVA GUARANI

DOCENTE 18.4 POSITIVA CASTELLANO

18.5 ACEPTABLE GUARANI

18.6 ACEPTABLE CASTELLANO

18.7 NEGATIVA GUARANI

18.8NEGATIVA CASTELLANO

19.1 POTENCIAL DE LA VIDEOGRABACION PARA LA REFLEXION SOBRE LA PRACTICA
DOCENTE

19.2 EFECTO NEUTRAL DE LAS CAMARAS

19.3 EFECTO POSITIVO DE LAS CAMARAS

19.4 EFECTO ESTRESANTE DE CAMARAS EN ACTOR DOCENTE

19.5 EFECTO DISCIPLINANTE DE LAS CAMARAS (COHIBICION DE LA PARTICIPACION)
EN ALUMNOS/AS

19.6 EFECTO ESTIMULANTE DE LAS CAMARAS EN ALUMNOS/AS

19.7 EFECTO DISCIPLINANTE DE LAS CAMARAS (SE PORTAN BIEN)

19.8 EFECTO DE COHIBICION SOLO AL INICIO

EL ANALISIS DE LAS ENTREVISTAS POR MODELO PEDAGOGICO RECIBIDO EN
LAS ESCUELAS

19. EFECTO DE LA VIDEOGRABACION EN
LA PERCEPCION DEL ACTOR DOCENTE

Alas veinte escuelas que participaron del estudio se les pidié indicar qué programas
de formacion impartidos por el Ministerio de Educacion y Cultura habian recibido. A
estos programas se los designa en el estudio como “modelos pedagdgicos”. Han
sido tres los programas recibidos, de acuerdo con lo mencionado por los Directivos
de las escuelas: “Leo, Pienso y Aprendo”; “Escuela Viva" y “Secuencias Didacticas”.
Un grupo de escuelas no ha participado de ningdn modelo de capacitacion del
Ministerio de Educacion, por lo que en el estudio y para los fines de este andlisis, se
las ha denominado como escuelas “Sin Programa”.

Leo, Pienso y Aprendo, Escuela Viva y Secuencias Didacticas: Una breve
caracterizacion de los programas del Ministerio de Educaciony Cultura

a.EscuelaViva

Escuela Viva "Hekokatuva" ha sido disefiado como un Programa de Fortalecimiento
de la Reforma Educativa para la Educacion Escolar Bésica. La primera etapa del
programa se ejecutd entre los afios 2001 y 2007; la segunda etapa del afio 2008 al
2017 con el nombre “Escuela VivaIl".
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En la primera etapa del Programa, el objetivo habia sido “mejorar la calidad y
equidad de la EEB paraguaya, contribuyendo asi a la disminucién de la pobreza y al
desarrollo del pais” (BID, s/f: 9) .Sus objetivos especificos fueron: “(i) mejorar los
procesos pedagogicos y de gestién de en la EEB; (ii) disminuir la desigualdad dentro
del sistema educativo; (iii) mejorar el acceso al tercer ciclo; (iv) promover la
participacion de los padres/madres en la escuela; (v) mejorar la formacion inicial de
los maestros; y (vi) fortalecer la gestion del MEC” (BID, s/f: 9)?

El modelo pedagodgico de Escuela Viva en su primera etapa constd de 3 fases. La
inicial, de sensibilizacion e instalacion del programa en las escuelas; la segunda de
organizacion de las instancias de gestion participativa en la escuela; la tercera de
consolidaciony evaluacion de los planes de mejoramiento escolar.

Sobre el modelo pedagdgico del programa Escuela Viva se sostiene que “consiste
en una propuesta pedagogica bilingiie centrada en la concrecién del curriculum
nacional donde se:

« Toma al nifloy al joven como centros de toda accidon pedagdgica y como sujetos
de derecho.

+ DefinealaEscuelacomounsistemay alavez como unaunidad pluridimensional
atendiendo el contexto, la condicion sociolinglistica y la diversidad en que esta
inmersay emerge.

» Propone un modelo educativo rural que resignifica al docente posicionandolo
como agente social y politico del acto de ensefar, y erigiéndolo como mediador
entre el nifio-nifiay el conocimiento.

+ Incorpore a padres y madres de familia que reconocen a la escuela como centro
de iniciativa comunitaria, en la cual opinany deciden sobre la vida escolar.

+ Desarrolle y fortalezca un Equipo de Gestion Escolar representativo (6rgano
politico de la institucion) en el cual, desde una gestion institucional participativa
se toman decisiones. Por consiguiente, el liderazgo del directivo escolar moviliza

2BID (s/f). http://www.iadb.org/IDBDocs.cfm?docnum=1052463 (no disponible actualmente)
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a los demas actores hacia una meta colectiva, apuntando a la autonomia
institucional” (MEC, 2013:13)

El modelo de alfabetizacion inicial del Programa se centré en “modificar la
concepcién tradicional del aprendizaje de la lectoescritura” (MEC, 2013b: 10). El
modelo de alfabetizacion al cual el Programa se contrapone es:

a. La sustentada en una vision "atomista” que privilegia el aprendizaje de las partes
para llegar al todo, o, en otras palabras, la metodologia de lectoescritura que parte
de las letras, para ir a las silabas, a la palabra y a la oracién, la cual termina no
teniendo sentido paralos nifios y las nifias.

b. La que “se limita a conocer las letras y saber trazarlas” y “pone énfasis en el
desarrollo grafo-motriz, o sea el trazado de las letras, y en la copia de letras, palabras
y oraciones” (MEC, 2013b: 10).

Lo que privilegia la nueva concepcién de alfabetizacion del MEC es promover en los
nifos y las nifias el “aprendizaje del sistema alfabético en el marco de situaciones de
lectura y escritura de textos completos, naturalmente con la mediacion del
docente”. En este sentido, lo acordado fue “trabajar a partir de unidades con
significado como textos, frasesy palabras” (MEC, 2013b: 10).

La teoria del aprendizaje que sustenta la intervencién del Programa Escuela Viva en
alfabetizacion es la sostenida por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, quienes, segun el
MEC (2013b) en sus estudios referidos a la construccion y evolucién de la escritura
argumentan que “son los nifios y las nifas los que aprenden a leer y escribir” en un
proceso en el que “construyen su conocimiento en el dominio de la lengua escrita”.

Frente a una realidad percibida por el MEC, como ser que en las aulas los nifios y
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nifas no conversaban ni con el docente ni entre pares, en un sistema en el que “la
oralidad no se consideraba objeto de ensefianza, por lo cual no se incluia en la
planificacion” (MEC, 2013b: 10), el programa de alfabetizacion considera el
tratamiento de las cuatro habilidades linguisticas: escuchar, hablar, leer y escribir.

Segun las apreciaciones del BID, el Programa Escuela Viva habia sido “uno de los
mas importantes instrumentos del MEC para avanzar en las metas de politica de EEB
del pais y ha contribuido de manera importante en mejorar los indicadores de
acceso, permanenciay calidad de la EEB..." (BID, s/f: 3). La primera fase del Programa
dejo buenos resultados, fundamentalmente en lo que atafie al modelo de gestion,
con un enfoque participativo para articular la comunidad y los docentes en los
aspectos vinculados al diagnostico, gestion e implementacién de las acciones de las
escuelas. El Programa cred instancias de participacion de maestros, alumnos/as,
padres/madres y directores en la toma de decisiones. Hubo en la primera fase 150
Asociaciones de Cooperacion Escolar (ACEs) organizadas y funcionando en las
escuelas urbanas y otras mil en las escuelas rurales participantes, donde padres y
madres participaban en acciones conjuntas con maestros y directivos. Habian sido
creados, igualmente, Equipos de Gestion Escolar (EGEs) en donde todos los actores
de la comunidad escolar estaban representados. Esto fortalecio el manejo local de
las escuelas otorgd relevancia a la institucion escolar y logré el apoyo de los
diferentes actores educativos en la implementacién del programa. En términos de
infraestructura y equipamiento, se habian podido mejorar 670 escuelas rurales,
fueron distribuidas 2.640 bibliotecas de aulas en escuelas rurales y se habia
otorgado capacitacion y material educativo a 1.067 escuelas rurales y 150 urbanas.
Ademas de ello, habian sido construidas 372 escuelas del tercer ciclo, con 980 aulas
(BID, s/f:3-10).

Se esperaba que la segunda etapa del Programa, Escuela Viva II, mantuviese el
modelo de gestidn de la fase precedente. El objetivo de Escuela Viva Il fue “mejorar
las oportunidades de acceso, permanencia y culminacion de la EEB con calidad,
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especialmente de las poblaciones localizadas en los sectores mas vulnerables de
pais” (BID, s/f: 13-14). Los objetivos especificos habian sido: “(i) disminuir la
disparidad existente en la EEB entre grupos de ingresos y zona rural y urbana; (ii)
aumentar la cobertura en la EEB en las escuelas urbanas marginales, rurales e
indigenas; (iii) disminuir la sobre-edad y aumentar las tasas de graduacion en las
escuelas de EEB rurales y urbanas que atienden a poblacion pobre; (iv) mejorar el
nivel de aprendizaje y logro académico de los alumnos/as de EEB; (v) fortalecer
institucionalmente el MEC; y (vi) consolidar el proceso de articulacion de
padres/madres, comunidades y docentes en la gestion escolar de la EEB” (BID, s/f:
14).

Segun lo indicado en la descripcion del Programa, la mayoria de los indicadores de
resultados finales se lograrian mediante diversas acciones interdependientes (BID,
s/f: 16). Enlo que respecta a la calidad de la educacion baésica, lo previsto habia sido,
entre otras cosas, capacitar a docentes y directivos con cursos de especializacion en
comunicacién y matematica, considerando el enfoque bilinglie y promover y
apoyar los llamados Circulos de Aprendizaje (instancias que reiinen a supervisores y
docentes de un area especifica).

Para la zona rural, estaban estipulados proyectos aulicos con enfoque bilingie.
Igualmente estaban estipulados proyectos de mejoramiento de las condiciones
necesarias para el aprendizaje e (infraestructura, equipamiento, material didactico,
aguay otros) en escuelas rurales. (BID, s/f: 16-17).

Entre las acciones orientadas a lograr sus resultados esperados en términos de
calidad, Escuela Viva Il aplicé, a modo de prueba piloto, la estrategia “Leo, Pienso y
Aprendo”, con buenos resultados. Segun el Ministerio, el 90% de los nifios/as que
pasaron por la experiencia lograban leer comprensivamente y escribir distintos
tipos de texto (MEC, 2015b: 3). También la estrategia Secuencias Didacticas fue
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incorporada en un marco de mejoramiento de la calidad educativa, también como
parte del programa Escuela Viva II, que se encuentra actualmente en fase de
evaluacion.

b. Leo, Pienso y Aprendo

Al finalizar el primer ciclo escolar en Paraguay, el 48% de nifios y nifias no leen, no
escribeny presentan dificultades en realizar calculos matematicos, ademas de tener
una tasa de sobre edad que llega al 18%.”

La urgencia de revertir esta situacion, hace tiempo conociday luego confirmada por
los resultados de SNEPE (2010) ha sido uno de los motores para que el Ministerio de
Educaciény Cultura haya venido trabajando, desde el afio 2008, en el desarrollo del
modelo Leo, Pienso y Aprendo, que se implementa para el primer ciclo de la EEB. Se
trata de una estrategia de mejoramiento de la lectoescritura, basado en el modelo
holistico y de destrezas que confluyen en un enfoque equilibrado de la ensefianza
de lalectoescrituray las matematicas (MEC, 2015a; MEC, 2013c¢).

Con relacion a la lectoescritura, el objetivo es formar "nifios y nifias lectores
comprensivos, criticos y escritores competentes” (MEC, 2015a: 5). Segun lo describe
el Ministerio, “el modelo estimula el desarrollo de habilidades de pensamiento
mediante la enseflanza explicita de estrategias de lectura comprensivay del codigo

. . e . w14
escrito en contextos significativos”.

La Guia de Leo Pienso y Aprendo para docentes de primer grado (MEC, 2016)
describe de manera ejemplar la estructura de una clase, tal como ella debe ser
organizada segun el modelo y las fases o actividades que estas incluyen.

13Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo — SNEPE. “Informe sobre logros de aprendizaje en la EEB, 3°, 6°y 9°
grados”. Evaluacién noviembre 2010". Recuperado de: https://www.mec.gov.py/cms v2/adjuntos/13850 (Recuperado el 3 de
nov.2017).

14Triptico del Ministerio de Educacién y Cultura: https://www.mec.gov.py/cms_v2/adjuntos/13848 (Recuperado el 3 de nov. de

2017).
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Cronolégicamente, la clase tiene tres momentos: inicio, desarrolloy cierre.

En el INICIO, los docentes son instados a retomar lo realizado en la clase anterior,
hacer que sus alumnos/as recuerden lo aprendido y lo relacionen con el tema que
serd enseflado en el dia. En segundo lugar, el inicio incluye la activacion de los
conocimientos previos de los nifios/as, como una suerte de motivacion para la
lectura del dia y de estimulacion de la capacidad de expresion del nifio/a, que podra
aca, ademas, formular preguntas sobre el tema trabajado. En tercer lugar, en la fase
delinicio el docente debe dara conocer al nifio/a los objetivos de la clase.

Durante el DESARROLLO, se ejecutan las actividades que permitiran lograr el
objetivo planteado. Se estipulan tareas para ANTES, DURANTE Y DESPUES DE LA
LECTURA. Antes de la lectura se prevén al menos dos tipos de actividades: las
orientadas a movilizar conocimientos previos con relacion a la lectura; otras
encaminadas a aplicar estrategias de lectura. Algunas de estas estrategias,
estipuladas dentro del modelo Leo, Pienso y Aprendo son: predecir, inferir, hacer
conexiones personales, conexion texto- contexto, conexién texto-mundo,
formularse preguntas, visualizar y sintetizar.’

Durante la lectura es el momento de la lectura oral, donde el/la docente lee el texto
en voz alta con “fluidez y entonacion” (MEC, 2016: 7). Se prevé que el chico/a siga la
lectura del profesor/a, que lo hace “apuntando las palabras con un puntero o regla”
(MEC, 2016: 7), que el niflo/a trabaje entonces el vocabulario en contexto y que
aplique las estrategias de lectura que tuvo que haber recibido antes de la lectura.

Después de la lectura son realizadas actividades que tienen como objetivo
“desarrollar la comprensién de la lectura a nivel explicito, inferencial y valo6rico”
(MEC, 2016: 7). Otras actividades apuntan a que el nifio/a elabore respuestas
personales sobre el texto, o expresiones artisticas a partir de él y, por ultimo, se

"Cfr. Walder (2015): p.13-14.
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estipulan actividades que permitan percibir como se organizan las palabras dentro
de una oracion, dentro del contexto.

Sin que la guia indique en qué momento debe realizarse, estan previstas
actividades de "conciencia fonoldgica” (MEC, 2016: 7) y de escritura. Leo Pienso y
Aprendo incorpora el desarrollo de la conciencia fonologica, para lo cual la atencion
esdirigida al sonido, gesto y grafema de las letras, que se extraen de palabras claves
del texto a ser comprendido. La guia recomienda para ello” juegos grupales diarios
cortos que se enlacen con lo leido durante la lectura compartida” (MEC, 2016: 7).

Las actividades de escritura van acompanadas de consideraciones del docente
acerca de la produccién de textos®Se espera que los textos sean producidos con el
objetivo de comunicarse, de tomar contacto con los otros/as, expresar ideas,
sentimientos, jugar con el lenguaje, entre otros. La guia desaconseja que la
produccidn de textos se reduzca a copiar en el cuaderno porque con ello “se asume
que la escritura es concebida Unicamente para que el docente la lea o el propio

nino” (MEC, 2016:7).

EI CIERRE de la clase esta pensado para ayudar a la sintesis y la meta cognicion de lo
aprendido. Se espera que las actividades de cierre estén relacionadas con el
objetivo que habia sido propuesto por el docente y con el tema que se hubo
trabajado en clase.

c. Secuencias Didacticas

El proyecto “Aprendiendo Juntos, Secuencias Didacticas en las areas de Matematica
y Lengua” es una iniciativa originada en Argentina con el auspicio y financiamiento
de UNICEF, que propone una estrategia para superar el fracaso escolar en el primer
ciclo de educacioén escolar basica (Mendoza, 2017: 57). En Paraguay sus inicios
datan del afio 2007; su insercidn en el sistema educativo se da en el marco del

16¢tr, Walder (2015): p.13-14.
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mejoramiento de la calidad de la educacién escolar basica del Programa Escuela
Vivall

Analizando la propuesta original (UNICEF, 2007a; UNICEF, 2007 b) la iniciativa
puede ser percibida, desde el punto de vista del aprendizaje de la lengua, como una
estrategia acorde a un proyecto alfabetizador que otorga al docente el rol de
construir el andamiaje necesario que permitira al nifio y a la nifia el paso de la
oralidad a la escritura en un proceso en el que se da un “cuidadoso equilibrio entre
la ensefianza explicita del docente, el andamiaje y la gradual delegacion de la
responsabilidad lectora y escritora en los alumnos y las alumnas” (UNICEF, 2007a:
26). En este sentido, la estrategia secuencias didacticas tiene un fuerte componente
socio-constructivista que se deja percibir no sélo en el rol asignado al docente sino
también al aprendiz: "Esta propuesta concibe a los alumnos y las alumnas como
sujetos activos que, si bien asumen la tarea fuertemente guiados y sostenidos por su
maestro, aprenden a leer y escribir a medida que se transforman en activos
exploradores de las mas variadas marcas textuales, linglisticas y no linguisticas,
proponen hipotesis de resolucion y las verifican junto con sus compafieros,
compaferasy docentes” (UNICEF, 2007a: 25) .

El medio o material de trabajo son producciones escritas que puedan ser percibidas
como "unidades con significado desde el principio del aprendizaje” (UNICEF, 2007a:
25). Eltexto es el llamado “texto completo” porque reune el criterio de ser un todo
con sentido, en contraposicion a silabas y letras que se perciben como desprovistas
de significado si no son vistas dentro una unidad de sentido que las contenga.

Los textos deben reunir ciertas condiciones: ..."de legibilidad, es decir, de
presentacion tipografica correcta y clara, y de lecturabilidad, es decir, condiciones
de seleccion de vocabularioy complejidad sintactica adecuada a los niflos y las nifias
en el transito por diversas fases de aprendizaje” (UNICEF, 2007a: 25).
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El concepto de alfabetizacion, en la propuesta original, mantiene caracteristicas del
socio constructivismo al afirmar que la misma “opera en la practica como un
proceso de inclusion social” en donde (...)" los alumnos y las alumnas tienen la
oportunidad de acceder a conocimientos acerca de la escritura como patrimonio
cultural y como sistema de comunicacion, de apropiarse del sistema de la escritura
y de conocer las particularidades del estilo de lenguaje escrito. La coherencia y
articulacion entre estos tres tipos de conocimientos los constituye en predictores
de éxito en el aprendizaje de la lectura y la escritura a lo largo de la escolaridad”.
(UNICEF, 2007a: 21).

Es en este marco pedagdgico, dado por una concepcion particular de alfabetizacién
y de aprendizaje, que la estrategia Secuencias Didacticas hace su insercién en el
programa original argentino, de modo a articular coherentemente los pasos
necesarios para que nifos y nifias se conviertan en miembros activos de la cultura
escrita de sucomunidad y del mundo.

En dos de los documentos del Ministerio de Educacion y Cultura (MEC, 2013 a 'y
MEC, 2013 b)en los que se incluye la propuesta, como para que sea utilizada por los
formadores de formadores, la estrategia es enmarcada dentro de la tarea
alfabetizadora bilingiie implementada por el Programa Escuela Viva II. En ambos
manuales se citan, aunque sin referir explicitamente, algunos aspectos de la
estrategia tal como se presentan en los documentos argentinos referidos en este
trabajo.

17 MEC, 2013a: Paraguay. Ministerio de Educacién y Cultura. Direccion General de Educacion Inicial y Escolar Basica. Manual de
Capacitacion en Secuencias Didacticas para Formador de Formadores. Asuncién: El Ministerio. pp. 36- 39. Recuperado de:
https://www.mec.gov.py/cms v2/adjuntos/13853/ (nov. 2017).

MEC, 2013b. Paraguay. Ministerio de Educacion y Cultura. Direccién General de Educacion Inicial y Escolar Basica. Segundo
grado. Modulo de Secuencia Didactica para docentes. Comunicacion — Castellano-Guarani. Asuncién: El Ministerio.
Recuperado de: https://www.mec.gov.py/cms v2/adjuntos/13853 (nov. 2017).

18 Como se habia sefialado en la revision de literatura de este trabajo, la educacién bilingtie es entendida como “un proceso
planificado de ensefianza en dos lenguas”, lo que significa que la educacién bilingtie no se limita a la ensefanza de las dos
lenguas (lenguas ensefiadas) sino que implica la utilizacién de ambas lenguas como vehiculos para la ensefianza de otras
areas de conocimientos (lenguas de ensefianza).

MEC, 2013a: Paraguay. Min
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En el "Manual de Capacitacion en Secuencias didacticas para Formador de
Formadores”™ del Ministerio de Educaciéon y Cultura, se lee la siguiente
fundamentacion de la utilizacion de la estrategia Secuencias Didacticas:

“Si bien, se elaboraron guias orientadoras para el docente y fichas de trabajo para el
alumno y la alumna, con énfasis en el aprendizaje, no fueron suficientes. Hoy nos
damos cuenta de que el docente necesita un soporte mas para la ensefianzay que la
propuesta a partir de las Secuencia didactica’(sic) podria favorecer al logro de
mejores aprendizajes” (MEC, 2013a: 36).

Para tener una mirada acabada de la estrategia en concreto y de su insercion en
Paraguay puede citarse a Walder (2015: 13) que explica que las Secuencias
Didacticas “son un conjunto articulado de actividades de aprendizaje y evaluacién
mediadas por el docente que tienen un principio y un fin conocido tanto por el que
guia el proceso como por los niflos y nifias que participan del mismo. Propone un
conjunto de tareas secuenciales sustentadas en principios de aprendizaje concretos
que propone un ciclo a fin de que el niflo o nifia pueda producir un texto de manera
independiente. Es una propuesta que en Paraguay implicd un trabajo coordinado
delos docentes, directores, tanto del area educativa como de las escuelas asociadas,
supervisores técnico-pedagdgicos y administrativos”.

Caracterizacion general de las escuelas por modelo pedagégico

Los siguientes graficos dan una caracterizacién general de las escuelas de la
muestra segun el tipo de programa recibido. El primer grafico muestra la
distribucion porcentual de las escuelas por tipo de programa ministerial recibido.

19MEC, 2013a: Paraguay. Ministerio de Educacion y Cultura. Direccién General de Educacién Inicial y Escolar Basica. Manual
de Capacitaciéon en Secuencias Didacticas para Formador de Formadores. Asuncién: El Ministerio. pp. 36- 39. Recuperado
de: https://www.mec.gov.py/cms v2/adjuntos/13853( nov. 2017)
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Grafico 1 : Modelos pedagégicos por escuela Grafico 2 : Modelos pedagadgicos por tipo de gestion
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Las escuelas que en algun momento participaron de un programa ministerial
representan el 65% de la muestra. “Leo, Pienso y Aprendo” es el programa que a
mayor numero de escuelas de la muestra ha llegado; s6lo una escuela ha declarado
haber participado del programa “Secuencia Didactica”. Por su parte, las escuelas En este grafico puede apreciarse la distribucion de los programas por tipo de
“Sin programa” representan el 35% de la muestra y son equivalentes en cantidad a gestion de la escuela. Mientras Escuela Viva tiene una predominancia rural, “Leo,
las escuelas que recibieron el programa Leo, Pienso y Aprendo. Pienso y Aprendo” llegé a mas escuelas urbanas “oficiales” de la muestra. Las

escuelas “Sin Programa” tienen una distribucion casi homogénea entre ruralidad y
urbanidad, pero el tipo de gestion urbana es predominantemente “privada”, con lo
que hacen un contrapunto con las escuelas del programa “Leo, Pienso y Aprendo”.

64 65



LA PRACTICA DOCENTE
VIDEOGRABADA

Grafico 3 : Modelos pedagdgicos y nivel de formacion de los docentes

Nivel de formacion de docentes por modelo
didactico
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EstusiaViva
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.

Espetisiizacion B Licencistura # Posgrado B Profesorado

El nivel de formacion al que los docentes habian llegado al momento del estudio
difiere segun el modelo pedagdgico. Mientras las escuelas “Sin programa” tienen
una predominancia de docentes con Licenciatura, las de “Leo, Pienso y Aprendo” lo
tienen con nivel de Profesorado. Este modelo es el Unico que tiene un docente con
nivel de Posgrado. Las escuelas participes del programa “Escuela Viva" muestran
unadistribucién paralela entre docentes con Licenciatura y Profesorado.
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Niveles contextual, técnico y dialéctico en las reflexiones de docentes

El “Protocolo para el registro de lecciones en video” establecia que la reflexiéon de
los docentes (sobre su propia practica) iria a conectarse a los tres niveles
reconocidos en ese tipo de ejercicios por la literatura relacionada con el tema: El
nivel técnico, contextual y dialéctico.

Fueron realizadas un total de 599 asignaciones de categorias y subcategorias en las
entrevistas. La mayor cantidad de reflexiones docentes se ubica en el nivel
contextual, que fue el nivel con la mayor cantidad de asignaciones; en segundo
lugar, figura el nivel técnicoy por ultimo el dialéctico.

En el nivel contextual la reflexion se aleja de abstracciones (conceptos pedagogicos)
y se ubica en lo concreto: en el aula, en la escuela y en los alumnos con quienes el
docente desarrollé su clase concreta. Aca se consignan las alusiones que los
docentes hacen sobre las condiciones materiales y fisicas que rodean a su practica,
asi como también las caracterizaciones que hacen de los alumnos: sus estilos de
aprendizaje, edad, condiciones socioculturales de procedencia, intereses,
habilidades (o dificultades) lingtisticas. En las entrevistas analizadas se han hallado,
ademas de estos puntos, representaciones del docente acerca de los nifios como
sujetos que aprenden guaraniy castellano, representaciones acerca de la didactica
de ambas lenguas y sobre la lengua misma, asi como consideraciones sobre el
efecto que la presencia de las cdmaras tuvo en sus clases.

El nivel técnico es un nivel en el que se identifica la intencionalidad pedagdgica de la
clase y aspectos ligados a ella, como ser la planificacion de la clase, los objetivos de
la misma y las estrategias utilizadas para lograrlos. Ademas de ello, en las
entrevistas analizadas fue posible consignar, en este nivel, fundamentaciones
pedagogicas de las estrategias utilizadas en clase. A veces el docente de la muestra

2yersion 2.1. abril de 2016. Elaborado por Ruth Paniagua et all. Investigacion para el Desarrollo.
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enmarca esto en una suerte de pedagogia prescriptiva (el "deber ser”) que le
permite, entre otras cosas, calificar su propio desempefio o nombrar eventos
pedagdgicos desde la norma, desde el deber ser. Otros aspectos recogidos en las
entrevistas bajo el “nivel técnico” han sido la identificacion de los momentos de la
clase y de las evidencias que muestran al docente que los objetivos de la clase
fueron sido alcanzados por sus alumnos/as. En este nivel, entonces, se han
encontrado indicadores que en su conjunto pueden dar pistas acerca de la
conciencia metddica que nuestros docentes entrevistados tienen acerca de su
praxis. En el nivel técnico también han sido ubicadas algunas alusiones que en
conjunto dan idea de las representaciones que el docente tiene de la manera de
ensefar lalengua, tanto guarani como castellana.

El nivel dialéctico se considera lo que el docente comprende de si mismo a partir de
la narrativa y descripcién de su desempefio. También se incluyen valoraciones de
aspectos profesionales, sociales y politicos que se refieren a su practica; como reza
en el protocolo: “Se trata de las reflexiones que se conectan con el sentido personal
y profesional de su desempefio a la luz de sus posturas personales en cuanto a
aspectos éticos, pedagdgicosy politicos que puedan enmarcar su prélctica".21

En las entrevistas analizadas en la muestra ha sido posible recoger en este nivel
percepciones de los docentes sobre su rol, sobre su formacion, tanto para guarani
como para castellano, sobre la formacion docente en general y sobre las
condiciones-posibilidades de mejorar la ensefianza-aprendizaje del castellano y
del guarani.

2bid.
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Niveles asignados en discursos de docentes

BEECLEMNCLA DERACTE A
SECLENCIA DIDACTICA

LEQ PEERSO Y APRENDO

ESCUELA VIVA
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El grafico sobre los niveles nos ofrece una mirada global acerca la reflexién que han
hecho sobre su propia practica los actores docentes entrevistados en el estudio.
Como puede apreciarse, la tendencia para los cuatro grupos es que el mayor
numero de menciones esta vinculado al nivel contextual: las reflexiones de los/as
docentes de la muestra estan mas alejadas de conceptos pedagdgicos y estan mas
centradas en los aspectos concretos del aulay de los alumnos/as, aunque un analisis
en profundidad de los temas hallados en el nivel contextual ha permitido identificar
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representaciones docentes sobre el sujeto que aprende guarani y castellano, asi
como representaciones sobre la lengua misma y sobre la ensefianza/didéactica de
ambas lenguas, ejes que podrian estar funcionando como los esquemas de sentido
que de facto orientan la praxis docente.

Las escuelas “Sin programa” presentan una diferencia menor entre las menciones
ubicadas en el nivel contextual y técnico, mientras que las escuelas que han pasado
por el programa de “Leo, Pienso y Aprendo” presentan un énfasis mas marcado en
el contextual. En la escuela que ha tenido a “Secuencia Didactica” como programa
no se ha consignado el nivel dialéctico.

Representaciones del actor docente acerca del sujeto que aprende en guarani
y en castellano

La categoria con mayor nimero de asignaciones en las entrevistas ha sido la que
agrupa menciones relacionadas a las percepciones, ideas, concepciones y
opiniones que manifiestan los docentes con relacién a los alumnos/as y sobre
como estos aprenden (142 menciones, equivalentes al 23,7% del total).

Ha sido posible desagregar estas menciones para clases de guaraniy para clases de
castellano. Siempre que el/la docente manifestaba sus percepciones sobre sus
alumnos/as y sus maneras de aprender vinculandolas a sus clases en castellano, se
ha asignado la subcategoria “Representaciones del sujeto que aprende castellano”
y siempre que se hablaba sobre las clases de guaraniy los alumnos/as en ella, se ha
asignado la subcategoria “Representaciones del sujeto que aprende guarani”.
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Docentes manifiestan percepciones acerca de sus
alumnos/as y sobre como aprenden

N REPRESENTACIOMES DEL SLWETO O UE APRENDE CASTELLAND

m REPRESENTACIOMES DEL SLUETO O UE APREMDE GUARAN

El grafico muestra que la mayor parte de las asignaciones se hizo sobre las
percepciones que el /la docente tiene sobre el alumno/a aprendiz de guarani. Las
escuelas que tuvieron como programa a “Leo, Pienso y Aprendo” son las que mas
menciones tienen sobre el sujeto que aprende guarani, seguidas de las escuelas “Sin
programa”. “Leo, Pienso y Aprendo” y “Sin Programa” casi se igualan en menciones
sobre el sujeto que aprende castellano.
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Representaciones del actor docente acerca del sujeto que aprende guarani

Hay tres grandes ideas, interdependientes entre si, que se perciben al analizar las
percepciones docentes sobre este punto: a)- La relacién de los nifios con la lengua
guarani, con énfasis en las dificultades que presentan; b)-el gusto porlalenguay lo
que despierta suinterés al aprenderloy c)- Laidea de que el aprendizaje del guarani
en la escuela depende de que enla casa se hable guarani.

Las percepciones de los docentes acerca del sujeto que aprende guarani estan
vinculadas con la representacion que el docente tiene acerca de la lengua guarani.
Esta ha sido una subcategoria de analisis que no tuvo un ndmero elevado de
menciones (2,2% del total de asignaciones), sin embargo, no deja de serimportante
mencionar: La lengua guarani aparece en la percepcién docente como una lengua
con dos nombres: El “Jopara” que es definido por ellos como el idioma hablado, una
mezcla de guarani con castellano y el “guarani-guarani” o el "guaraniete” que es el
idioma ensefiado, un guarani “técnico”*Ese guarani es dificil, en la perspectiva
docente:

..." pero el guarani, guarani es un poco dificil también, el guaraniete”.
(Escuela 2830.Rural-Oficial. Sin programa).

Por otra parte, estad presente el discurso acerca de la “gracia” del idioma guarani,
que lo vuelve “mas ameno” que el castellano?

22 y nosotros enseflamos el guarani que, técnico practicamente.” .Escuela 1909. Urbano-Oficial. Programa Leo,
Pienso y Aprendo.

3 - )
Escuela 913, Urbana-Oficial. Programa Leo, Pienso y Aprendo.
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La relacion de los nifios con la lengua guarani: El guarani es dificil

Hay una primera caracterizacién que hacen los docentes que es recurrente y que
estd centrada en la relacion de los nifios/as con la lengua guarani. Esta
caracterizacion es independiente de las preguntas formuladas por los
investigadores/as de campo; se trata de un tema que transita a lo largo de las
reflexiones docentes como una suerte de hilo conductor omnipresente en el
discurso de la muestra entrevistada.

El nifio y la nifia que aprende guarani es, en la percepcion de los docentes de las
escuelas analizadas, un nifio o una nifla que habla “Jopara”, y que no habla el
“guarani-guarani” que se ensefia (que se debe ensefar y aprender) en la escuzl4ela. A
este nifio o nifia le resulta dificil el guarani, entiende “pero no mucho”, tiene
dificultades para la escritura y para la lectura, es decir, ademas de tener dificultades
con la lengua escrita, tiene dificultades con la fonética de la lengua, con su
pronunciacion. En ocasiones, siempre para la percepcion de los docentes, este nifio
o nifa se averglienza de no poder pronunciar bien el guarani que debe aprender.
Este nifo/a espera, segun la percepcion docente, que el docente esté preparado,
que sepa. Esta caracterizacion pone énfasis en que el guarani le cuesta al nifio/a. Y
deja entrever algunos motivos por los que el guarani le resulta dificil: a. porque no
habla la lengua ensefada, b. porque los nifios/as no retienen lo que aprenden en
guarani y c. porque la ensefianza del primer ciclo no les ha proporcionado la base
suficiente.

Estas percepciones son independientes de la ruralidad — urbanidad y del programa
por el que haya atravesado la escuela.

a. Las dificultades radican en la lectura y en la escritura del guarani (aspectos
normativos de lalengua)

24
Escuela 15113, Urbano-Oficial. Programa Leo, Pienso y Aprendo
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..." pero en el guarani les dificulta un poquito la parte de la escritura” ... (Escuela
4908, Urbana-Privada, Sin Programa).

DR: El, muchas veces en guarani depende también del tema ;verdad? Porque una
comprension de texto por ejemplo es mucho mas facil para ellos, pero cuando trabajamos
las reglas ortograficas cuesta, ellos muy rapido otra vez se olvidan. Eh la clase en si
entienden, las orientaciones facilmente entienden, que vamos a hacer, que vamos a seguir
haciendo a partir de ahora que vamos a hacer, facilmente comprenden, pero cuando se
trabaja reglas, ortogréafica o cuando se trabaja la parte de gramatica muy rapido se olvidan
otra vez por eso lo que cuesta muchas veces al mirar por ejemplo facilmente ellos al hacer el
ejercicio falta otra vez el acento en este caso jverdad?, entonces a veces esas reglas cuesta”.
(Escuela 2840, Rural-Privada-Subvencionada, Sin Programa).

En la declaracién se ve también una idea presente en la percepcidn de los docentes:
que al aprender guaranilos niflos/as lo olvidan rapidamente.

“DR: No percibi que no les gusta si no que mas bien tienen dificultades para
redactar también y a lo mejor es culpa mia también todavia, pero esa parte la
redaccion y la pronunciacion, bueno la correcta pronunciaciéon de algunas letras
;verdad?” (Escuela 3842, Urbano-privada, sin programa)

b. Tienen dificultades en guarani porque hablan “Jopara”

..." como les cuesta mucho el guarani, porque el guarani-guarani no hablamos en
casa, se habla el jopara, y ellos mas hablan el jopara, eh, se usan palabras mezcladas,
castellano y guarani, y el guarani, guarani ellos no conocen tanto...” (Escuela 3766,
Rural/Oficial, programa Escuela Viva).

“IP: ;En guarani a usted le parece que les cuesta mas a ellos aprender que en
castellano?

74

DR: Si, si. Yo este afio tengo nifios eso, ese, en ese problema que le resulta mas dificil
hasta leery escribir en guarani

IP: ;Pero son chicos que hablan el guarani?

DR: Hablan el guarani, verdad, pero vos sabes que nosotros los paraguayos no
hablamos el guarani-guarani que se desarrolla en clase, ahi esta la diferencia,
verdad, en casa hablamos el jopara, el guarani todo entreverado y sin embargo en la
sala de clase, eh, al desarrollar tiene que ser guarani-guarani que corresponde
vamos a decirlo asi” (Escuela 3982, Rural-Oficial, programa Escuela Viva).

.." pero a mis nifos, en este grado son eh, hispano hablante no son guarani
hablante, claro entienden, pero no mucho, porque lo que nosotros damos en
guarani no es lo mismo que hablar el guarani de la calle, no es lo mismo, entonces
poreso nomas”. (Escuela 15113, Urbana-Oficial, programa Leo, Pienso y Aprendo).

c. Los ninos/as que aprenden guarani no retienen lo que aprenden

..."si uno quiere lograr el objetivo, tenés que explicar mucho, hay que dar muchos
ejemplos, porque darle no mas la informacién y no explicar y que ellos no mas se
campaneen es muy, se llega, mas rapido van a llegar a terminar el trabajo pero no
queda la comprension, si yo les pregunto otra vez yo sé que se van a acordar, pero
cuando ellos no mas leen la informaciény no se les explica mucho tiempoy no se les
da mucho ejemplo muchas veces no logramos el objetivo se acuerdan en el
momento pero luego se olvidan”. (Escuela 2858, Rural-Oficial, Sin Programa).

IP: ”;Cuando retomes el dia de mafiana las clases desde donde retomarias?

DR: Desde el inicio de vuelta, desde el inicio, retomar otra vez desde el inicio hasta el
final porque guarani es el que mas cuesta, si llego a retomar desde el ejercicio donde
se quedaron algunas capas y se me pierden, en la capacidad de retencion lo que en
guarani es muy poca”. (Escuela 6852, Urbana- Privada, Programa Pienso, Leo y
Aprendo).
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d. La dificultad con el idioma se debe a debilidades en la enseiianza del primer
ciclo de educacion escolar basica

"Y lo que mas me dificulta es que muchos no, no leen y tampoco hablan demasiado,
ellos ya vienen arrastrando ese dilema desde muchos afios atras porque ahora
como ya estamos en sexto grado se supone que ellos deberian ya tener un amplio
conocimiento, pero no pasa eso”. (Escuela 913, Urbana- Oficial, programa Leo,
Piensoy Aprendo).

...."yo lo que digo es que faltaria mas ehh, mas ensefianza pero en el primer ciclo, la
base falta, porque hay muchas palabras claves que ellos deberian de manejar ya'y
no utilizany en el sexto grado tenemos que esforzarnos en hacerles aprender todo,
y es dificil aprender todo porque ya no estan preparados, utilizan el jopara y
continlian con eso, en la base hay compaiieras que yo sé que no desarrollan mucho
guaraniy esa es la dificultad que yo encuentro y acé se habla mucho el jopara, no se
habla tampoco el guarani puro, pero ayuda también, entienden, solo que no
expresan muchasveces”. (Escuela 2858, Rural- Oficial, Sin programa).

..." les cuesta mucho eh, hacer oraciones, contestar las preguntas no tanto, formular
las oraciones son los que, pero es algo con lo que estamos aprendiendo a lidiar con
ellos, tendria que haberse un trabajo ya desde el primer cicloy, ir afianzando mas en
este sexto grado, te vienen sin saber formular oraciones, es lo mas sencillo para
nosotros. Esa dificultad es la que tenemos en guarani”. (Escuela 6852, Urbana-
Privada, Programa Leo, Pienso y Aprendo).

"Escribir, cuesta muchisimo lograr con ellos para que escriban, emm, por mas que
les ensefie cdmo se escribe en guarani igual ellos se equivocan, con el puso, con las
nasales igual se equivocan con la acentuacién, falta mas practica, pero con la ayuda
de los companieros del primer ciclo, porque la escritura falta mucho”. (Escuela 2858,
Rural- Oficial, Sin Programa).
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El gusto por lalengua guaraniy lo que despierta el interés al aprenderlo

La tematizacién de la dificultad va acompafada de las menciones acerca del placer
que los nifios sienten con el guarani. En el imaginario docente a los niflos/as les
gusta el guarani, les gusta hablarlo y ello no ocurre solamente en un contexto rural,
sino también urbano. El gusto por el guarani esta asociado a una representaciéon
sobre la lengua misma presente en los discursos, como ya ;‘ye mencionado: que el
guarani es simpatico, que “es mas ameno que el castellano”.

Al mismo tiempo los docentes manifiestan intuiciones acerca de qué es lo que les
interesa o cobmo pueden hacer para despertar el interés de los nifios/as. De hecho,
algo interesante es que los docentes parten del supuesto de que al niflo/a debe
interesarle la tematica de la clase para poder aprender el idioma. Un indicador del
aprendizaje para los docentes, presente en los discursos es que, si el nifio/a
responde, es sefial de que les gusta y de que estan aprendiendo. El énfasis en lo que
interesa a los niflos en guarani se dio en las escuelas que tuvieron como programa a
Escuela Viva.

Haciendo contrapunto con otros docentes de la muestra, la docente a continuacién
manifiesta que a sus alumnos/as les resulta facil el guarani, porque lo manejany que
les gusta hablar de lo que ya conocen:

"iProfe hoy seguin lo que pudiste ver o notar en tu clase de guarani, que actividad
tuya les resultd mas interesante a los chicos?

DR: El guarani, creo que participaron mas, son mas activos, porque no tienen
verglienza para hablar porque manejan ese idioma entonces les es mas facil.

IP: ;Y dentro de la clase de guarani hablame qué, qué actividad especifica notaste
de que ellos més interesados estuvieron?

DR: Y por ejemplo los animales, porque ellos conocen, conocen esos animales,
entonces les gusta, quieren hablar sobre eso y algunos se apresuran por dar la
respuesta para ganaral otroy se equivocan a veces”.

PEscuela 913, Urbana-Oficial, Programa Leo, Pienso y Aprendo.
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(Escuela 3842, Urbano-privada, Sin Programa).

IP: ;Y dentro de la clase de guarani hablame qué, qué actividad especifica notaste
de que ellos mas interesados estuvieron?

DR: Y por ejemplo los animales, porque ellos conocen, conocen esos animales,
entonces les gusta, quieren hablar sobre eso y algunos se apresuran por dar la
respuesta para ganar al otroy se equivocan a veces”.

(Escuela 3842, Urbano-privada, Sin Programa).

..." el guarani siempre les gusta, les motiva a ellos, por eso siempre tratamos de dar
mas, todos los dias también”. (Escuela 3766, Urbano-privada, Programa Escuela
Viva)

Interesante la mencién de una docente de una escuela con poblacidén extranjera
(arabe) que recalca el gusto por la lengua, pesar de que a sus alumnos/as les resulta
dificil:

..." a ellos les gusta en ningln momento demostraron una actitud asi negativa
iverdad?, gustan de la lengua también procuran ellos, procuran de pronunciar
porque les cuesta pronunciar el alfabeto guarani, las palabras basicas”. (Escuela
3842, Urbano-Privada, Sin Programa).

Una docente de una escuela urbana se expresa en un sentido parecido:

.." Yyyy yo creo que es un poco mejor que la de castellano por lo que ellos
participan un poco mas y parece que les gusta un poquito mas, diria yo, bueno”
(Escuela 913, Urbano-Oficial, Programa Leo, Pienso y Aprendo).

“...Bueno, hablando de los chicos, ;no? y de las caracteristicas de ellos y del barrio
en si, los chicos hablan en guarani, ;me dijiste que tienen problema para escribir?

DR: Si, para escribir si, pero la parte oral, la expresion oral sin problema, inclusive en
guarani yo doy clases, mas me, me entienden mas, llego mas, a ellos cuando les
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hablo en guarani, llego mas, llego mas, ellos hablan cominmente guarani, no hay
un chico que diga yo no entiendo o no hablo guarani, hablan la mayoria porque son
la mayoria chicos que vienen del interior, o sus padres son del interior del pais y
vienen aca en la capital y entienden, hablan se manejan, utilizan el guarani”. (Escuela
1909, Urbana-Oficial, Leo, Piensoy Aprendo)

Lo que les gusta o despierta interés:

DR: Si, a ellos seguramente, a ellos les gusta completar, la parte completar, ejercicio
y eso, para, formar oracién del texto...” (Escuela 3118, Rural-Oficial, Programa
Escuela Viva)

“Les interesd la historia, la historia, eh porque siempre tiene algo de, yo trato
siempre de hacer que ellos se rian, que ellos les guste, eh, la lecturalo que le gustd a
ellos, eh, como pasé verdad, el texto, lo que, les llamo la atencidn, porque cuando
yo estaba leyendo escuché que se estaban riendo, porque se cay6 en el agua,
porque pasd eso verdad, y entonces eso es lo que les, les gustd a ellos”. (Escuela
3766, Rural-Oficial, Escuela Viva)

El éxito del aprendizaje del guarani en la escuela depende de que en la casa se
hable guarani.

Una idea presente en los discursos es que, si en la casa no se habla en guarani, la
ensefianza de la escuela tiene poco éxito. Este tipo de declaraciones se dio sobre
todo en escuelas que cuentan con la presencia de nifios/as provenientes de otras
lenguas y culturas, aunque no solamente. Una opinidn asociada a esta idea es que
para algunas docentes toda la responsabilidad del aprendizaje del guarani cae
sobre sus hombros ya que las familias o los padres no valoran el guarani. Hay una
sola mencion que sefiala que algunas madres no quieren que sus hijos hablen
guarani porque de ese modo seran "guarangos"26

Escuela 821, Urbana- Oficial, Programa Leo, Pienso y Aprendo.
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“IP: ;Qué cree estos niflos en sus casas no hablan luego, sus padres no hablan no
estan en una comunidad donde se habla guarani o que es porque sera que tienen
esa dificultad en guarani?.

DR: Y puede ser porque hablan muy poco porque aca en clase practicamos, se dio
se da clase en guarani-guarani, nuestro guarani no es muy cerrado que hablamos
nosotros entonces ellos comprenden bien, pero en casa si no se practica es dificil
lograr el objetivo de clase, guarani es lo que mas cuesta.

IP: ;Y los papas de estos chicos no hablan luego en guarani?

DR: No tengo conocimiento capaz que si hablan pero, puede ser que los alumnos
mismos no quieran hablar o los padres no le hablan y entonces eso no tengo
conocimiento de cdmo puede desarrollarse en casa”. (Escuela 6852, Urbana-
Privada, Leo, Piensoy Aprendo).

..." yo estoy trayendo de mi casa si, yo por eso creo que el chico no habla guarani
porque en la casa tampoco se habla guarani”. (Escuela 4170, Urbana-Privada. Sin
Programa)

“IP: Justamente en el contexto que vos estas aca en la escuela con la diversidad de
chicos, jvos sentis que eso dificulta, facilita el tema de la ensefianza del guarani?
DR: Yo siempre digo que dificulta, pero nuestra directora dice que no jverdad?
Porque ella dice que cuanto mas uno sabe idioma es mejor jverdad?, si que ellos
depende, eh yo digo que les dificulta, a los brasileros, brasileros en si les dificulta
porque ellos en su casa hablan en castellano, eh en portugués y en la clase si, yo
siempre le digo a ellos vamos a tratar de hablar en castellano mientras que estamos
en la clase verdad, pero no se puede prohibir su idioma porque ellos hablan mas,
cuando ellos estan todos asi hablando, ya hablan todo en portugués...” (Escuela
2450, Rural- Oficial, Secuencias Didacticas).
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En un contexto sociocultural en el que el guarani no es hablado, ni usado como
lengua, la responsabilidad descansa en la docente, que tiene pocas horas de
ensefianza del idioma. Esto no parece ser suficiente para aprender la lengua y las
condiciones institucionales no facilitan ya que se deja la responsabilidad entera en
manos del actor docente.

“IP: ;Y vos sentis también en lo que es el ambiente en si, los chicos que son
extranjeros ;verdad?, jeso dificulta, facilita, tu trabajo en lo que es la clase de
guarani misma?

DR: Realmente no facilita en el sentido que solamente conmigo en ese momento, en
ese cuarenta minuto, noventa minuto, semanal, solamente ene se tiempo ellos
tienen guarani conmigo después los chicos en sus casas creo que aca no se habla,
afuera salen estan en grupo en el recreo estan todos hablando en su idioma
;verdad?, y otros hablando en castellano jverdad?, pero guarani, no circula aca el
guarani, no se habla.

IP: Eso dificultaun pocoesoeltemade....

DR: No, se le responsabiliza a la profesora que lleva la materia, si la profe hace,
bueno en ese momento ellos tienen contacto con el guarani, con la profesora, los
chicos estan con la profesora en el momento de la hora de guarani no mas, entonces
el ambiente no favorece, no facilita el aprendizaje tampoco”. (Escuela 3842, Urbana-
Privada, Sin Programa).

“DR: Y guarani cuesta mas realmente yo no soy profesora de guarani pero manejo
un poquito, entiendo, se escribir pero cuesta mucho llegar a los nifos mas estan en
sexto grado, tiene que haber un seguimiento por ejemplo y de repente ellos luego
me dicen, hay algunos que les gusta el guarani porque entienden, pero a la hora de
escribir tienen sus limitaciones y el otro problema es que en la casa por ejemplo los
padres mismos vienen a decir que guarani no les importa luego si se aplazan porque
e no hablan luego, o sea que da la sensacion de que nosotros tenemos que hacerle
pasar a los chicos tienen que aprender algo porque en la casa no tiene ayuda de los
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padres porque no saben. (Escuela 4170, Urbana-Privada, Escuela Viva)
Representaciones del actor docente acerca del sujeto que aprende castellano.

El nifio o nifia que aprende castellano es, para el docente de la muestra, un nifio/a al
que le gusta jugar con el lenguaje, cantar, participar, le gusta el dibujo, la
entonacion, es un niflo/a que aprecia mas los textos que no estan copiados en la
pizarra; el/la docente estima que copiarlos de la pizarra le distrae. Este nifio/a tiene
dificultades en interpretar los textos (segun el actor docente leen y no comprenden
lo que leen), asi que le resultan mejor los textos faciles. Este nifo/a, al igual que el/la
que aprende guarani, puede olvidar rapidamente lo aprendido y se distrae
facilmente.

La idea de que el éxito del aprendizaje de una lengua dependa de que en la casa se
lo hable, no esta referida sélo al guarani, sino también al castellano, sobre todo en
contextos rurales:

“DR: Eso si, el contexto si, el contexto dificulta o no ayuda tanto porque somos de,
las familias son de guarani hablante ;verdad?, hay estudiantes que no escuchan
nada en su entorno familiar en la casa y en la comunidad castellano por lo que
muchas veces tienen mucha dificultad para expresarse tanto en forma oral como en
forma escrita y esa es nuestra lucha, por eso lo que yo digo que castellano por eso
cuesta, por el contexto que se tiene, que en las familias muy poco se habla o no se
habla luego entonces los chicos vienen y solamente lo que en la escuela escuchan,
se hace y se habla ellos eh se quedan con eso no mas, entonces por eso lo que
nosotros identificamos muy bien esa familia o ese estudiante que viene de una
familia donde mas o menos se trabaja y se habla mas castellano estan mejor que,
que los que menos o no tienen luego en la familia para escuchar y otros que ni
siquiera tienen medios de comunicacion television nada no hay, mas todavia le
cuesta”. (Escuela 2840, Rural- Subvencionada, Sin Programa)
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Mas que diferencias entre programas recibidos por las escuelas, hay una diferencia
entre ambito rural y urbano en la percepcién del sujeto que aprende castellano: las
menciones sobre las dificultades para comprender y para expresarse oralmente
tienen mayor énfasis en el ambiente rural.

Los intereses de los alumnos/as en clases de castellano son para los docentes temas
vinculados a su vida cotidiana, o que sean de conocimiento para ellos, como ser los
animales, con materiales que destaquen imagenes, carteles.

Representaciones del actor docente acerca de la didactica de las lenguas
guaraniy castellano.

La segunda categoria con mayor frecuencia ha sido la que agrupa las percepciones
docentes en torno a la ensefianza del idioma (79 menciones, 13,2% del total),
intimamente ligada con la recientemente expuesta: De hecho, como los docentes
ven a sus alumnos/as tiene consecuencias directas, conscientes o no, sobre la
manera en que perciben la didactica y estructuran su accion pedagodgica. Las
percepciones docentes recogidas bajo esta categoria incluyen ideas o intuiciones,
formuladas a veces de modo no explicito, en torno a aspectos que pueden ser
asociados a la didactica, pero que no la agotan, ni en el imaginario docente nien la
praxis observada.
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Representaciones del actor docente acerca de la ensefianza de la lengua
guarani

Dos ideas se destacan con relacidon a como el/la docente percibe la didactica del
guarani: La traduccién al castellano como estrategia y la adaptacion de la didactica
del castellano al guarani. Estas dos ideas estan presentes en todas las escuelas, de
SECLENCIA DIDACTICA . todos los programas, tanto en localidades urbanas como rurales. Una tercera idea
es la intuicion de que se debe partir del interés del alumno/a y adecuarse a su ritmo:
en la narrativa docente se ven estos intentos. Intuiciones de este tipo han sido
halladas sobre todo en escuelas que han pasado por el programa de Escuela Viva,
aunque no estan ausentes de los otros programas.

Docentes manifiestan percepciones sobre la
ensefianza de la lengua y su didéctica

LED, PIENSO ¥ APRENDO

——

S _ La traduccion al castellano como estrategia para ensenar guarani
La traduccién al castellano es utilizada por la docente como estrategia para la

_ comprension de lalengua objeto de estudio. Esto es asi para todos los programas.
";Usted por ejemplo se dirige en la clase de guarani mas a los chicos que les cuenta
mas?
DR: Si, mas o menos a ellos porque los que entienden y hablan guaranino les cuesta
tanto, hablar a los otros, siempre le, a veces traduzco otra vez en el castellano para
que ellos puedan entenderme, porque si no me entienden, no me entienden
definitivamente porque ya probé en varias veces hablando todo en guarani, mas o
menos tengo u conocimiento de la lengua también y, eh, ,me dirijo mas a los que
hablan mas castellano, definitivamente ellos, les cuesta entonces tengo que
dirigirme a ellos”. (Escuela 3766, Rural-Oficial, Programa Escuela Viva).

0% 20 50% 6.0%
o REPRESENTACSON DE LA ENSENANZA | DEDAC TICA] DEL GLIARAN

B REPRESENTACKDNES OF L& ENSENANZA {IDACTICA) DEL CASTELLAND

La tendencia con relacién al guarani se mantiene: El mayor nimero de asignaciones
corresponde a menciones sobre la didactica del guarani, para todos los programas,
en donde las escuelas “Sin programa” tienen un porcentaje algo superior. Las
escuelas de "Escuela Viva” tienen una clara predominancia de menciones sobre la
didactica el guarani, mientras que la escuela de Secuencia Didactica es la que menor
frecuencia presenta, con una sola mencion sobre cada tema.

..." empezamos otra vez con el tema de la lectura, hablar un poquito yo de esa forma
doy el guarani porque a mi también me cuesta mucho entonces de repente en
tengo que traducirles también para que ellos también entiendan...” (Escuela 4170,
Urbano-Privada, Sin Programa).
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DR: Hay palabras, ellos leyendo esto entendieron perfectamente, a veces por
ejemplo preguntan qué quiere decir esto, entonces traducimos, si a mi me cuesta
traducir utilizamos el diccionario, porque yo tampoco soy guarani hablante verdad
y cuesta, pero eh, se entiende perfectamente la mayoria de las veces”. (Escuela
15113, Urbana-Oficial, Programa Leo, Piensoy Aprendo)

El siguiente es el caso de una docente con poblacién arabe en su aula:
“IP: ;Y eso vos, te dificulta también el tema de, ;como te organizas para poder
llegarles aellos?

DR: Traduzco todito, yo traduzco en el castellano, eh, les traigo verbos, cuales son
los verbos que significa, yo traduzco en castellano para que ellos interpreten, no
hay de otra, traduzco todito Unicamente, les doy la copia ;verdad?, y empiezo a
traducir y a darles a entender de que estad hablando ;verdad?, y cada uno va
participando, me preguntan esta palabra profe que significa y ellos van tomando
nota asi, y asi trabajamos y seguiremos haciendo”. (Escuela 3842, Urbana-Privada,
Sin Programa).

En el siguiente caso la consigna de la docente es no hablar en castellano ala hora de
guarani. Sino se sabe hay que buscarenunlibro la palabra:

..." entonces no hablen en castellano en hora de guarani, no sé como se dice y tenés
que buscar, entonces yo busco ya también libro o ellos lo ya traen y buscamos”
(Escuela 6372, Urbana-Privada, Sin Programa)

Las clases de guarani se adaptan al contenido de las clases desarrolladas en
castellano

Las capacitaciones que los docentes reciben para ensefiar castellano son adaptadas
por ellos/as para ensefiar guarani. Y las clases de guarani se adaptan al contenido
de las clases desarrolladas en castellano. Esta modalidad es propia no sélo de
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contextos rurales, sino también urbanos y es comun a todos los programas
recibidos.

“El guarani por ejemplo nosotros, eh, adaptamos del castellano, las jornadas que
hacemos son siempre jornadas de castellano y de eso nomas adaptamos al guarani,
mas o menos adaptamos del castellano...” (Escuela 3766, Rural-Oficial, Programa
Escuela Viva).

En el dia a dia del aula, la relacién entre lo dado en castellano y en guarani se realiza
del siguiente modo: La tematica de la clase dada en castellano se repite en la clase de
guarani. La siguiente docente lo expone de un modo ejemplar la utilizacion de la
traduccion y de la adaptacion de las clases de guarani a las clases dadas en
castellano:

“Si, eh, y de la misma manera verdad, eh, yo siempre hago asi verdad, cuando tomo
uno en castellano directamente lo hago en, guarani, ya relaciono eso, verdad, por
eso es por lo que preparé también en guarani avatey, que es los personajes
principales y secundarios, entonces ellos ya cuando vos le das su texto, entonces
ellos automaticamente ya relacionan...” (Escuela 3982, Rural-Privada, Programa
Escuela Viva).

“DR: Siempre, siempre es asi, siempre utilizo la misma, la misma metodologia que
utilizo y las mismas formas de preparar castellano lo preparo en guarani, verdad,
nada mas que al ensefar yo traduzco algunas frases en castellano ;por qué hago
eso? Porque hay veces que ellos te preguntan, entonces yo voy diciendo también en
algunas palabras o cosas asi en castellano, entonces para, y asi ya les queda
grabado, como suelo decir como se dice en castellano y como se dice en guarani...”
(Escuela 3982, Rural-Privada, Programa Escuela Viva).
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..." pero cuesta mucho expresarse en guarani, conocer los vocabularios en guarani,
entones a veces nos valemos un poco de lo que ya dimos en castellano para trabajar
en guarani, se supone que no debe ser asi, pero a veces cuesta entonces para tener
un poquitito mas de facilidad para dar esa clase porque lleva su tiempo para que
ellos se expresen y conozcan también el vocabulario”. (Escuela 2858, Rural-Oficial,
Sin Programa).

La docente identifica la intencionalidad y resalta que es la misma que la que habia
sido en castellano: "Y se traté también de la misma cosa que en castellano, la lectura
oral, tratando de que sea mas ameno”. (Escuela 913, Urbana-Oficial, Programa Leo,
Piensoy Aprendo).

Partir del interés del nifio/a, seguir el ritmo del grupo

Laidea de partir del interés del nifio parte de la constatacion docente de que, si algo
que lesinteresa, los nifios/as aprenden. Asociada a esta idea también se encuentran
menciones sobre hacer que la clase sea simpatica y divertida, que no se aburran,
que los niflos/as se rian con el docente de sus propios errores. Esto Gltimo se asocia
con representaciones de la lengua guarani: es una lengua que tiene ”gracia"?que es
simpatica. Este tipo de menciones fueron encontradas sobre todo en escuelas que
tuvieron como programa a Escuela Viva.

“Ellos aprendieron los sindbnimos y los antdnimos, méas aprendieron, eh, esas
palabras, las palabras por ejemplo, porque las palabras que utilizamos fueron las
palabras claves, y la palabras que eran, mas le interesa a ellos, por ejemplo churro,
por ejemplo, la palabra churro que se usa mucho y que le interesa a ellos, les
interesd eso y eso es lo que aprendieron, aprendieron porque en los cuadernitos yo
noté que lograron, lograron algunos, no todos también verdad, pero siempre hay,
hay luego en el grupo los que no logran, porque tienen dificultad de aprendizaje,
tienen dificultad de aprendizaje” (Escuela 3766, Rural-Oficial, Programa Escuela
Viva).

27
Escuela 3982, Rural-Privada. Programa Escuela Viva.
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...."y aparte de eso porque ellos se distraen mucho, una vez que, ellos quieren copiar,
lo Unico que aparentemente ellos quieren copiar y cuando vos les presentas la
pizarra asi en blanco y vas, a medida que vas desarrollas la clase, vas utilizando los
materiales didacticos entonces ellos parece que prestan mayor atencion, eh,
realmente es muy, es conveniente utilizar los materiales didacticos, que uno
elabora, verdad, de acuerdo a sus posibilidades, pero, como te digo, tiene buenos
resultados, lleva tiempo, sacrificio, pero tiene buenos resultados”. (Escuela 1909,
Urbana-Oficial, Leo, Pienso y Aprendo)

Varias veces se encuentran menciones que indican que a los nifos/as les atraen los
materiales graficosy concretos. Cuando es posible, lo audiovisual.

“DR: Disfrutan mas cuando trabajamos asi con materiales audiovisuales o a veces
suelo traer laminas entonces suelo pegar por la pizarra y sefialamos las partes o
dibujan en papel sulfito hacen grupos, pintan, trato de variar, hasta ahora no les vi,
vamos a decirles aburridos por los contenidos, porque lo que trato de hacer es eso
que no se aburran...” (Escuela 6852, Rural-Oficial, Programa Escuela Viva).

El siguiente docente responde a la pregunta qué le resultd mas interesante a sus
alumnos/as con una expresién que denota una intuicion pedagogica: Que la
actividad pedagdgica tiene que captar la atencion, el interés de los
alumnos/as...desafio que se renueva cada dia, en “cada clase”.

"IP: Bueno profe, eh, ;qué actividad suya hoy les resultd de mayor interés en
guarani?

DR: Cada clase es importante, pero, eh, tiene que ser asi como, a los chicos, tiene
que ser asi, tienen que ser mas interesante y cada dia, cada clase”. (Escuela 3118,
Rural, Programa Escuela Viva)

La planificacion de este docente se hace en funcién al nifio/a, con la intencién de
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gue sea atractivo para ellos/as. El juego con el lenguaje es algo que se insinda en el
relato de este docente:

" Siempre busco y trato de que sea lo mas atractivo posible como te explique, por
eso las adivinanzas, para que ellos por lo menos se diviertan un poco y después se
sientan listos para una clase seria, ;verdad?, porque cuando no es un texto asi, una
fabula o una leyenda es un poco mas dificil dar la clase, entonces es buscarle el lado
para que a ellos les agrade, por eso también el tema del dialogo yo puse también
para que ellos analicen y asi ellos no se distraen y se divierten un poquitito también
cuando leen, tiene que ser atractivo, tiene que ser, porque dar estas clases de
oraciones segun la actitud del hablante en guarani es bastante serio y siempre
busco para que ellos se diviertan vamos a decirle con los ejemplos y eso por eso yo
juego un poquitito con ellos en el sentido de los ejemplos en guarani, y les gusto...”
(Escuela 2858, Rural-Oficial, Sin Programa)

Otra manera de jugar con el lenguaje es la dramatizacion, que les ayuda a vencer,
entre otras cosas, la timidez:

" esa pequefa dramatizacion, que por cierto le costdé un poquito (risas), un
poquito, eso es porque, bueno ehh tampoco estan tan habituados con la
dramatizacién, ehh veo que esa es la parte donde yo tengo que trabajar mas ahora
con ellos jverdad?, y para que ellos puedan habituarse jverdad? Y precisamente es
para que puedan vencer la timidez, la timidez es lo fundamental y lo que mas yo veo
que les dificulta a los alumnos para aprendery yo siempre eso he llevado en cuenta
verdad, ehh ayudar a los alumnos a vencer la timidez, por eso yo siempre aplico la
técnica, la dramatizacion, cada afo yo utilizo eso y en todas las actividades que
realizamos siempre ehh me caracteriz6 a mi realizar una dramatizacion, justamente
por eso jverdad? Porque veo que, bueno ellos quieren hacer, ellos quieren hacer,
pero a la hora de la verdad tienen verglienza, entonces esto para que puedan ir
venciendo también jverdad?” (Escuela 1388, Rural-Oficial, Sin Programa)
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interesante es constatar el sentido de aprender guarani que trasciende un mero
objetivo curricular, sino que va trasciende el aula:

“En el guarani es resultante (SIC), ensefarles que hay palabras que ellos tienen que
utilizar, palabras de amabilidad, palabras de cortesia...” (Escuela 3982 Rural-Privada
(SUBVENCIONADA), Programa Escuela Viva)

“Siempre saco una ensefianza... (de los textos, V.V) para que ellos también lleven a
la practica, no solamente dentro del aula de clase” Escuela 3982 Rural-Privada
(SUBVENCIONADA), Programa Escuela Viva).

Una docente explica que la didactica utilizada en guarani se basa en el libro, alo que
ella agrega preguntas previas a la lectura, con lo que la docente incorpora las
historias que los niflos/as llevan a la escuela desde sus casas, desde la memoria de
sus abuelos/as...

“DR: Sé me alcanzo todo, me alcanzo todo el tiempo, porque ellos te, te, en el libro
lo vienen las preguntas dice apartado antes de leerles el texto te vienen tres
preguntas, en algunos cuatro, en algunos dos y ahi pidi6 que ellos cuentes sobre lo
que ellos conocian jverdad?, ootras historias que no sea lo que iban a leer en el libro
porque muchas historia hay...Entonces ellos ya van conociendo si los padres seguro
que les haba o sus abuelos ellos les cuentan, entonces eso ya ellos tienen que ir
contando para ver qué hay de diferente con lo que hay en nuestro texto”. (Escuela
6372, Urbana-Privada, Sin Programa).

En los discursos se encuentra a veces el uso del humor como estrategia pedagogica
para manejar las equivocaciones en el idioma:

"Yo siempre trato de hacer que ellos se rian” (Escuela 3766, Rural-Oficial, Programa
EscuelaViva).
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"Y yo le valoro he'i, porque es muy simpatico pues cada vez que damos guarani los
alumnosy yo nos divertimos porque ellos se rien de miy yo me rio con ellos, porque
se rien de mi porque yo me doy cuenta que no manejo bien el guarani, cosa que
esta muy mal porque soy su profesora verdad, pero no soy profesora de guarani, yo
soy profesora de educacion basica y eh, cuesta mucho pronunciar, cuesta
muchisimo hablar correctamente si es que no estan acostumbrada a hablar,
entonces en ese sentido nosotros nos reimos aca porque a veces mandamos una
letra donde no tiene que entrar, entonces ellos se rien o sea asi, es divertido la clase
de guarani, siempre nos reimos. (Escuela 15113, Urbano-Oficial, Programa Leo,
Piensoy Aprendo).

La burla, sin embargo, esta excluida

..."porque lo bueno de ellos es que ninguno se burla de los que leen mal, le corrige
pero no le corrige mal hay que tonto como vas a decir, no, si no aca dice tal cosa, o si
no le dice despacio en el oido para que esa persona no se equivoque pero ninguno
deja de leer los diez leen por méas que lean mal por méas que deletreen leen pero
ninguno se burla eso es lo bueno y voy a procurar por ellos hasta el Ultimo para que
lean bien....

...y yo trato que superen ese miedo trato que ellos por mas que deletree nadie se va
a reir de ellos, nunca uno se rio de ellos por equivocarse entonces cuando tengan
que irse a otra institucion ellos ya estén ya preparados como les digo sean ya
valientes y pasen a leery vieron como pasaban ellos a leer entonces ya por mas que
no entendian y todo eso lo que es un logro...” (Escuela 6372, Urbano-Privada, Sin
Programa).

Representaciones del actor docente acerca de la enseifianza de la lengua
castellana

Al igual que para con la ensefianza del guarani, la idea de considerar el interés del
niflo/a se mantiene como intuicién en torno a la didactica de la lengua castellana.
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En un caso, es posible deducir que el criterio de la planificacion de la docente es
elegir textos y actividades que despierten el interés de los nifios/as. Esta docente
declara que, si observa que lo planificado no fue atractivo para los nifios/as, lo
cambia para el afio siguiente. (Escuela 2858, Rural-Oficial, Sin Programa). También
se encuentran menciones que hablan de la necesidad de dar atencion personalizada
a nifos/as que asi lo requieran. Por otra parte, hay menciones con respecto a
materiales utilizados. Con relacion a los textos utilizados por Escuela Viva, opina un
docente que es posible utilizarlos si “el docente es capaz de adaptarlos"%8

Unaidea entorno ala didactica es qué es leer. Para la docente siguiente, leer bien es
manejar el texto a nivel semantico y estructural (parrafos, idea central) y manejar
reglas vinculadas al ejercicio oral de la lectura (fonética y postura corporal).

..." las pautas de lectura que nosotros tenemos, que son, por ejemplo, esteee, tomar
la postura correcta, utilizar la voz adecuada, estee, también pronunciar
correctamente las palabrasy luego trabajar con el texto que era, por ejemplo, buscar
en el diccionario y entresacar las ideas principales” (Escuela 913, Urbana-Oficial,
Programa Leo, Piensoy Aprendo).

Para esta docente su obligacion es mostrar a los nifios/as como se debe leer
..."yo tengo la obligacién de tratar de mostrarles un poquitito mas la forma correcta
de leer, practicando por ejemplo los vocabularios, la pronunciacion, porque al ver el
video en si, yo noto, este, que mis alumnos se trancan mucho y yo me apuro
demasiado para ir desarrollando verdad, y entonces yo creo que lo ideal seria que
cada nifio vaya pronunciando correctamente las palabras o tratando de motivarles
mas o alalectura...” (Escuela 913, Urbana-Oficial, Programa Leo, Pienso y Aprendo).

Para otra docente de la muestra, la lectura comprensiva debe tener un “mensaje”
. . - 29
que debe servir para el aulay para la vida cotidiana:

28Escuela 3766, Rural- Oficial. Programa Escuela Viva.

2
9Escuela 6852, Rural-Oficial, Programa Escuela Viva
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Hay menciones relacionadas a la utilizacion de materiales. Se mantiene lo mismo
que para guarani: A los nifios/as les atrae las imagenes, los carteles y los
audiovisuales, estos Ultimos sirven, en la opinién de una docente, para afianzar
contenidos extensos. Es lo que tratan de usar los docentes.

En los discursos se lee que en la idea de los docentes una recomendacién
mayoritaria es la utilizacién de las sillas en forma semicircular, aunque no se
encuentran fundamentaciones acerca de por qué esto es bueno. Muchos de los
docentes de la muestra deben simplemente adaptarse a las condiciones fisicas del
aulay a lo que esta le permita hacer en términos de ubicacién de muebles, por lo
tanto, mas que un criterio pedagogico de disposicién del mobiliario se trata de una
imposicion factica de las circunstancias. Una docente manifiesta que repasar no es
aprender, sino recordary para la docente medir que todavia "no quedd” ...

“No aprendimos nada nuevo, porque ellos ya desde el afio pasado estan dando lo
que son recursos de entonacién, los ejercicios que dimos hoy, no son ejercicios
nuevos, son repasos que durante todo el afio hacemos verdad, siempre
enfatizamos, no es que justo hoy ya estuvimos haciendo, volvimos a hacer hoy
vamos a seguir haciendo y es siempre retro alimentando, ellos no aprendieron nada
nuevo, recuerdan.

IP: ;Y cual fue el propdsito entonces de tu clase de hoy?
DR: Y justamente eso, siempre recordar y ahi yo también estoy observando,

midiendo que realmente todavia no quedd ahi”. (Escuela 1388, Rural-Oficial,
Programa Leo, Pienso y Aprendo).

30Escuela 6852, Urbana-Privada. Programa Leo, Pienso y Aprendo.

94

Percepciones del docente acerca de su formacion

La narrativa acerca de la propia formacién ocupa solo el 2,5% del total de las
asignaciones sin embargo no deja de ser importante mencionar qué es lo que el
docente de guarani y de castellano percibe al respecto porque se vincula con
conjunto de representaciones que el docente manifiesta en su discurso.

Las declaraciones sobre la formacion se originan en preguntas que la investigacion
previo para los docentes: ;En donde aprendio a ensefiar? La pregunta era una de las
finales de las que el protocolo requeria. En general los docentes no se han
explayado mucho para responderla. El niUmero de asignaciones es un indicador.
Este solo hecho puede dar pistas acerca del lugar o del significado que para los
docentes tiene la tematica.

Las menciones con relacién a la formacion para ensefiar guarani dan cuenta de que
el docente que ensefla guarani se siente autodidacta: Expresiones como “se
aprende ensefiando”, “la practica hace todo”;'o que aprendié a ensefiar “en la
préctica'szo declarar, como en el caso de una docente titulada como profesora de
guarani, no haber tenido a nadie que le haya dicho "“asi asi” (se ensefia) dan esa
impresion. Una docente acepta para si la designacién ”autodidacta",33otra menciona
que el guaranilotrae “delacasa” y que no tienen capacitaciones de guarani:

IP: ;Profey, ustedes tienen curso de capacitacion como se organizan?
DR: ;En guarani?

IP: Sien guarani.
DR: En guarani nada, en castellano si, anteriormente teniamos taller, para elaborar

31 Escuela 821. Urbana-Oficial. Leo, Pienso y Aprendo.

32 Escuela 1909.Urbana- Oficial. Leo, Pienso y Aprendo/Escuela 15113. Urbano-Oficial. Leo, Pienso y Aprendo.

33 “IP: ;¥ vos te capacitaste por tu cuenta no mas profe en ese sentido para guarani? DR: Si. IP: Autodidacta.
DR: Si" (Escuela 6372. Urbano-Privada. Sin Programa).

34 Escuela 4170. Urbano- Privada. Sin Programa
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justamente cuentos, pero guarani una vez creo que tuvimos un congreso que era
hace tiempo, pero guarani aqui en san Lorenzo nunca. (Escuela 4170. Urbano-
Privada. Sin Programa).

La docente siguiente no menciona o identifica alguna capacitacion o modelo
pedagdgico en particular al cual se adscribe y que le haya marcado su manera de
ensefiar, a pesar de encontrarse en ese momento cursando psicopedagogia; para
ella el aprendizaje se da en la praxis de todos los dias, siguiendo un sistema de
ensayoy error:

";Donde aprendiste a ensefar de esta forma profe?

DR:Enlapractica

IP: ;Si?

DR: En la practica si, porque no hay un instituto de formacion docente ni una
universidad que te asi vas a ensefiar porque traer al campo es totalmente diferente,
uno, uno va aprendiendo a medida que uno va pasando los aflos y con cada grupo
uno aprende algo nuevo y hay cosas que uno va desechando y hay cosas va
incluyendo jverdad?” (Escuela 1909. Urbana-Oficial. Leo, Pienso y Aprendo).

La formacién docente para ensefiar castellano no difiere mucho: Sélo tres docentes
manifiestan haber aprendido en clases magistrales o capacitaciones o jornadas. La
expresion de no haber tenido un tutor que le diga cdmo ensefar se repite también
para castellano.

Llama la atencion de que ninguno de los docentes de la muestra, al hablar sobre su
formacion, se hayan referido a ninguno de los programas por los cuales ha pasado
su escuela, independientemente de haber participado en ellos o no.
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La praxis pedagogica concreta en el discurso docente

Varias preguntas previstas por el protocolo estuvieron orientadas a hacer
reflexionar al docente acerca de los aspectos que enmarcan su praxis pedagdgica
concreta, como ser la intencionalidad de la clase (objetivos y planificacion) y la
l6gica (estructura) de la misma.

Docentes identifican los objetivos de su clase y el logro de objetivos por parte
de sus alumnos

La mayoria de los docentes ha descrito el objetivo de sus clases. En algunos casos,
en lugar de dar el objetivo, es descrito el tema o el contenido de la clase, por
ejemplo “Figuras literarias"” o "Paraguay expuesto”.%En otros casos el docente
confunde el objetivo de la clase con el argumento del texto tratado, es decir
identifica al texto con la clase, con lo cual el texto encarna la intencionalidad de la
leccion. Este analisis se delimitara a describir si es que el docente ha identificado o
no los objetivos o laintencionalidad de la clase.

Docentes identifican el objetivo de su clasa

SECUENCIA DIDACTICA
EQ, PIENZD ¥ APRENDO

ESCLIELA WIVA.

'!Ir'

m IDENTIMICACION DEL ORIETRA DE LA CLASE EN GUARAN

m IDENTIFICACION DEL ORIETID DE LA CLASE EN CASTELLAND

35Escuela 2978. Urbana-Oficial. Leo, Pienso y Aprendo.
3%Escuela 821. Urbana-Oficial. Leo, Pienso y Aprendo.
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Las menciones sobre los objetivos representan el 4,3% del total las menciones y
ocupan el sexto lugar en la distribucion de los temas consignados. El grafico ilustra
la identificacion de objetivos en el discurso de los docentes: Las escuelas que han
tenido el modelo “Leo, Pienso y Aprendo” tienen el mayor nimero de menciones
acerca de identificar el objetivo para las clases de castellano y menos frecuencia de
objetivos identificados para clases de guarani en comparacion con las escuelas
"Escuela Viva y las escuelas “Sin Programa”. Estas dos tienen igual nimero de
menciones para clases de guarani, pero las escuelas “Sin Programa” han
identificado menor cantidad de veces los objetivos de sus clases de castellano. La
escuela de “Secuencia Didactica” s6lo ha identificado objetivos para clase de
castellano.

Se ha preguntado a los docentes si habia sido posible para ellos observar evidencias
de que el objetivo que se habia planteado para la clase haya sido logrado. La mayor
parte de las veces los docentes aluden que el objetivo ha sido logrado. Las
evidencias las recogen en las respuestas correctas (en la percepcion docente) a las
preguntas que habian hecho a sus alumnos en el trascurso de la clase o en los
trabajos que estos realizaron por encargo del docente.

No hay reflexiones docentes relacionadas a este punto que analicen el
cumplimiento de objetivos reflexionando el método que utilizaron para llegar a

cumplirloy si este método pudo ser reconocido y reflexionado por sus alumnos.

En el siguiente grafico se aprecia la identificacion del logro de objetivos en la
percepcién del actor docente.

98

Docentes identifican objetivos logrados en su clase

Solo en las escuelas “Sin Programa” hay una predominancia de logros de objetivos
en las clases de castellano, luego, salvo en la escuela de “Secuencia Didactica” que
no tiene menciones en este punto, las escuelas de los otros dos programas
presentan una distribucién analoga en identificar logros de objetivos, tanto para las
clases de guarani como para las clases de castellano.

Docentes caracterizan la planificacion y a su clase como habituales o tipicas

La mayor parte de los docentes, independientemente del programa que haya
recibido su escuela, caracterizan a la planificacion de su clase como “tipica”, esto
quiere decir, como un ritual comUn que sigue las mismas reglas, que se basa y se
adecua al programa establecido o a la forma que el docente tiene de preparar
habitualmente y que para el momento de la videograbacién no habia cambiado.
Las menciones sobre la planificacion ocupan el cuarto lugar en el conjunto de temas
consignadosy representan el 5,7% del total de menciones.

Como se aprecia en el grafico, las escuelas “Sin Programa” tienen mas menciones
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sobre la planificacion tipica de su clase en castellano y algunas menciones sobre
planificaciones "atipicas”.

Docentes caracterizan |a planificacion de sus clases

—

085
2N
A .
5 e |
0.2% 2
] LED), PIER

ENSD Y APRENDO

CECLIENCIA DD

5 PROGRAMA ESCUELA ViVA

m PLANEICACION TIRICA GUARAN W PLANIFICACION

B PLANFCADION ATIPICA GLARAN PLAN

Una planificacion “atipica” tanto para castellano como para guarani se dio en una
escuela que baso su planificacién no en el Programa sino en un “Proyecto aulico”, el
Unico mencionado en toda la muestra.

“DR: Bueno nosotros trabajamos por, por proyectos aulicos ;verdad? yo tengo mi
proyecto dulico donde estan los temas, los indicadores, inclusive las estrategias a ser
trabajadas, entonces estan los contenidos ya establecidos para desarrollar en el mes
en este caso y tenia previsto lectura comprensiva entonces esta lectura después
tiene muchos otros contenidos eh, para ir trabajando seguir trabajando, entonces
empiezo yo con la lectura comprensiva después vamos a ir trabajando mas otros
indicadores de lectura comprensiva, después vamos a ir trabajando ortografia,
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gramatica, pero a partir, todo a partir de este texto, entonces tengo a en mi proyecto
aulico tomo de ese el contenido y planifico”. (Escuela 2840.Rural-Privada. Sin
programa).

Un docente identifica su planificacion como diferente por no haber seguido el
“instructivo”:

IP: Profe y eh, ;como preparaste esta clase de guarani de hoy? ;Preparaste de
manera diferente o habitualmente soles hacer asi tu clase?

DR:Y bueno esta vez un poco diferente, por el tema mismo a veces da para haceren
forma diferente, muchas veces hay que seqguir el instructivo verdad. (Escuela 2830.
Rural-Oficial. Sin Programa).

Ejemplos de planificaciones identificadas como tipicas o habituales.

“Bueno nosotros preparamos en esta escuela, e es un arreglo interno y decidimos
que vamos a planear en la planificacion por ejemplo, este es mi cuaderno de planes
verdad, este es mi cuaderno de planes, y eh, cuando nosotros entregamos todos
los viernes en direccidn, y planeamos una semana antes para la semana siguiente,
por ejemplo, o sea este viernes tengo que entregar lo que voy a desarrollar la
semana que entra, que viene, y como preparé es siguiendo el programa o sea eh,
tengo textos, tengo el programay sigo la secuencia de lo que me pide el programa,
no es que yo decidi bueno mafiana voy a dar tal cosa, no, sigo la secuencia, me toco
eso para hoy entonces eso lo que desarrollé de acuerdo al programa”. (Escuela
15113, Urbana- Oficial, Leo, Piensoy Aprendo).

IP: ;Y cdmo planeaste vos la clase de hoy profe, fue como soles planear?
DR:Si

IP: ;Estabaya en tus planes de lasemana? Estaba el plan, solo que

IP: ;Cémolosoles hacer?
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DR: Era otro texto ;verdad?, yo tenia planeado esteee, semestral, justamente la
directora me estaba corrigiendo, semestral, era otro texto, pero comooo yo dije
que este texto era Util para mi porque esta llegando el dia de la madre y entonces
pensé en este texto”. (Clase de castellano. Escuela 2450. Rural-Oficial. Secuencia
Didactica).

IP: ;Y la clase de guaranila preparaste como la soles preparar siempre?

DR: Siempre, si siempre preparo asi porqueee ehh ese por ejemplo yo empecé ya
antes leimos varias veces porque ellos por ejemplo te dicen, te van a leer
rapidamente, pero para comprender, después hay que explicarle palabra por
palabra yvoty pora que quiere decir hasta que ellos puedan entendery comprender
y mas encima les cuesta un poquito todavia ;verdad? (Clase de guarani. Escuela
2450. Rural-Oficial. Secuencia Didéactica).

IP: ;Como prepard usted su clase de hoy, la preparé de manera diferente o
habitualmente?

DR: Habitualmente suelo hacer asi, es mas rapido, porque es, si van a estar
copiando, eh, es dificil para ellos, es le lleva mas tiempo y usted ya vio, dos clases
en, en, en medio dia casi, porque si no hacemos asi, hacemos uno, uno y medio, no
terminamos, siempre habituo hacer asi, algunas clases son cortas entonces a veces
hago fotocopias, tenemos una pequeiia impresora, con eso hacemos fotocopias, y,
sino hago asi con carteles.(Clase de castellano. Escuela 3766. Rural-Oficial. Escuela
Viva)

"Yo estoy preparando esta clase como para, asi todos los dias, eh, estoy preparando
asi mi clase, de acuerdo con el programa lo que yo estoy preparando mi clase y
planeamiento, de acuerdo con el dia, en el diade clase” ....

“No, normal, tanto castellano y guarani, que hicimos estoy preparando cada dia, o
sea que, lo que corresponde de acuerdo al horario de clase”. (Escuela 3118.Rural-
Oficial. Escuela Viva)
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sea que, lo que corresponde de acuerdo al horario de clase”. (Escuela 3118.Rural-
Oficial. Escuela Viva)

IP: ;Cuando usted estuvo preparando su clase jen qué pens6? ;Como lo hizo?
;Penso hacer de manera diferente?, es decir...mafana voy a dar mi mejor clase. En
qué pensabas cuando estabas preparando tu clase ;lo hiciste hoy como lo haces
siempre o incorporaste algo nuevo?

DR:Y....bueno...yo el Domingo estuve haciendo mi plan como todos los domingos,
eso estuvo dentro de mis planes, y ;como? algo diferente no, yo siempre suelo dar
de esta forma y siempre me dio buenos resultados, si tuve que tener en cuenta
verdad, que no iba a estar sola, iba ser observada de repente se iba a romper un
poquito esa intimidad que tengo con mis alumnos por decirlo asi, porque muchas
veces cometemos errores justamente te estaba comentando, cometemos muchos
errores pero entre chicos al final ahi nomas queda todo, pero como si alguien nos
estd observando o alguien que me observe en este caso, obviamente que uno
bueno yo tengo que procurar hacer esto, no hacer mucho gesto pero me di cuenta
de que igual me salia, o sea era algo que no podia por lo visto ya manejary no, nada
nuevo, yo si suelo dar en el tema lectura comprensiva suelo dar de esa forma, suelo
traer por ejemplo diferentes temas de cualquier ambito, la parte deportiva y de ahi
saco el tema que yo quiero usar tocando con mis alumnos. (Clase de castellano.
Escuela4170. Urbano-Privada. Sin Programa).

Asi como lo hacen para la planificacion, caracterizan los docentes a sus clases:
Como tipicas, es decir, como el tipo de clase que habitualmente realiza, delante de
las cdmaras o sin ellas. Ningun docente de la muestra ha caracterizado su clase
como diferente o como atipica. Esto es formulado en este tipo de aseveraciones:
“;Laclase de guarani de hoy es una clase tipica suya, considera?
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DR: Si, siempre luego hacemos asi la clase, siempre hacemos asi” (Escuela
3766.Rural-Oficial. Escuela Viva).

“Si, generalmente hacemos asi la clase, algunas veces cuando encontramos las
canciones ponemos en guarani las canciones ;verdad?, o de repente jugamos
algunos juegos u otra cosa jverdad? que sea con respecto al guarani.” (Clase de
guarani. Escuela 913, Urbana-Oficial, Programa Leo, Pienso y Aprendo).

..." bueno, es porque por el cdmara primero verdad, y por digamos que por la visita
porque siempre desarrollamos clases asi con alumno noma y particularmente la
primera vez con una persona digamos que es extrafia verdad.

IP: mm entiendo, pero la clase ensi, la forma, e su metodologia es suele ser asi.
DR:Si.

IP: Ah, 0 sea que es una clase tipica.

DR: si, o sea independientemente de los otros, si verdad”. (Clase de castellano.
Escuela 2830. Rural-Oficial. Sin Programa).

Docentes identifican momentos didacticos de su clase

La narracion de los momentos didacticos de la clase deja ver la l6gica de la clase, el
mapa mental que el docente tiene sobre ella, la ruta didactica, el método, el camino
que el docente sigue en una cronologia fundamentada pedagogicamente. La
identificacion de los momentos pedagdgicos es un indicador, entre otros, de la
conciencia metddica del docente.

En las entrevistas se ha solicitado especificamente a los docentes reconocer la

estructura o la légica de su clase e identificar los momentos didacticos que él o ella
. . 37

percibe en el desarrollo de la misma.

37Con preguntas ubicadas en el segundo eje estipulado por el protocolo: ;me puede explicar la “l6gica” de su clase (por
qué la inicia de esa manera, porqué organiza de esa manera a los alumnos, porqué se dirige a ciertos alumnos, porque usa
cierto material, porqué la termina de esa manera?

104

No todos han logrado identificar la “logica de la clase”, muchas veces nombran
“momentos de la clase”, a veces aisladamente, sin describirlos, sin que ello articule
un mapa o sin llegar a fundamentar por qué los dieron o dentro de qué logica se
realizan. Otros, sin embargo, logran identificar los momentos de la clase como parte
de una légica pedagdgica e incluso lo fundamentan. En un caso ejemplar de la
muestra, que se expone mas abajo en este apartado, un docente narra de modo
paradigmatico el método que siguio en su clase para lograr la comprension lectora.
No ha sido habitual encontrar esta narrativa en las entrevistas.

Se han consignado un total de 26 menciones que describen o nombran momentos
pedagogicos, esto ocupa el sexto lugar (junto con las menciones sobre los objetivos
de las clases) equivalente al 4,3% del total de las menciones en los discursos. De un
modo general, puede verse con el siguiente grafico como la identificacién de los
momentos didacticos ocurre en los diferentes programas recibidos por las escuelas.

Docentes identifican momentos didacticos de su clase

“fragmentos” de su clase ";Cuales identifica usted?. Ver: “Protocolo
para el registro de lecciones en video". Titulo 6. P. 21-22.
38 Escuela 1388, Rural- Oficial, Programa Leo, Pienso y Aprendo.
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En general, hay una primacia de las clases de castellano para la identificacion de
momentos didacticos, salvo para el programa Leo, Pienso y Aprendo. En las
escuelas que han pasado por el programa Escuela Viva, la identificaciéon de los
fragmentos o la l6gica de la clase es todavia menor en el caso de las aulas de
guarani, lo cual podria ser un indicador de una menor conciencia metddica para las
aulas de guarani. En la escuela que ha pasado por "Secuencia Didactica” no se ha
hallado ninguna mencion al respecto.

Algunos ejemplos en los discursos.

Los siguientes docentes identifican los momentos de la clase y ademas describen

las actividades realizadas en cada fase:
"Por ejemplo el inicio, tenemos ahi el inicio con las motivaciones, los papeles que
le entregué por ejemplo era una motivacion, una entrada antes de que ellos lean
lo que yo estaba, tenia preparado para ellos y después el desarrollo que era
identificar en el cartel las palabras que ibamos a utilizar para colocarle a los
sinbnimosy eso, y la, el final de la evaluacion era de completar ellos su trabajito en
el cuaderno, nosotros siempre solemos trabajar con ellos”. (Clase de castellano.
3766.Rural-Oficial. Escuela Viva).

“Ah,y como ya le expliqué que el inicio yo siempre hago, ya viste luego, que entro,
saludo, llamo la lista, después siempre, eh, hago asi algunas preguntas de las
clases anteriores que ya habia desarrollado, verdad, si va relacionado con mitema,
en este caso yo comencé con esto verdad, entonces no hubo una pregunta
anterior.

IP: ;Es untema nuevo?

DR: Es un tema nuevo, entonces yo siempre inicio con eso verdad, eh,
peguntandoles todo lo que habiamos desarrollado anteriormente para poder
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comenzar, verdad, eso es lo que yo suelo hacer, hoy por ejemplo como es tema
nuevo entré directo en eso, en explicarles, en preguntarles, verdad, de los animales
silvestres verdad, que ellos conocian, entonces ahi comencé, ese es mi inicio, y
después ya voy a mi desarrollo cual es que comenzamos hacer la lectura silenciosa,
hacemos, eh, la lectura de la profe, que es lo que a nosotros nos ensefian cuando
tenemos nuestra mini jornada, vamos a decirlo aqui, que tenemos que hacer esa
lectura el profesor frente al alumnoy después con el alumnado, o sea que ese es el
proceso que yo hago en el desarrollo, verdad, y después ya viene todas las
preguntas referentes dentro ya, ya meto totalmente dentro”. (Clase castellano.
3982. Rural-Privada-Subvencionada. Escuela Viva).

IP: ..." podria explicarme lalogica de su clase, ;como inicio?

Iniciamos, no iniciamos con lo tipico porque es el mismo porque es el mismo dia,
verdad, porque empezamos con un ejercicio de relajaciéon porque ellos estaban
mas 0 menos cansaditos, estaban, eh parainiciar con otra actividad verdad, siempre
hacemos eso, cantamos una cancion para que ellos se motiven y, empezamos con
la lectura, primero lo lei yo para que ellos puedan escuchar bien, identificar las
palabras, palabra por palabra le estaba mostrando cuando estaba leyendo para que
puedan leer bien, escuchar primeramente verdad, primero asi hicieron hipotesis
luego escuchamos el texto iniciamos ahi, luego el cierre y el desarrollo nosotros
hicimos, entresacamos las palabras....

IP: Si tuviéramos que identificar fragmentos de la clase de guarani de hoy profe
;Cualesidentifica usted profe?

DR:Y el inicio lo que tuvimos fue la lectura, verdad, la lectura, iniciamos ahi como
una pequefia motivaciény el inicio, y luego el desarrollo que se interrumpid por tu
presencia un poquito, pero eso mas motivacién vienen del receso, con mas
motivacion por eso trabajamos bastante bien hoy y la evaluacion que ellos, y el
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desarrollo hicimos un poco de entresacamos las palabras, completamos con ellos
juntos y luego el , para evaluarse ellos se evaluaron entresacando solos y
traduciendo solos ya también en el castellano”. (Clase guarani. 3766. Rural-Oficial.
Escuela Viva).

"Usted ;podriairnombrando la estructura de su clase del dia de hoy?

DR: Estructura; inicio, desarrolloy cierre.

¢Y qué actividad desarroll6 en el inicio?

DR: Durante el inicio inducir al tema de acuerdo a las preguntas abiertas que les
empezaba a decir, inclusive a emitir juicio critico antes de leer el texto como
induccion al tema.

Para el desarrollo si en esta vuelta utilicé el trabajo o sea individual, porque suelen
trabajar también en forma grupal, dual mas, en lectura comprensiva a veces si el
texto es un poquito mas extenso entonces trabajamos en forma dual, porque las
caracteristicas de mi grupo son muy diferentes, tengo alumnos que no tienen
demasiada comprension o sea que tienen adecuacién curricular.

Y pare el cierre, a través de las imagenes, rememorar lo aprendido y afianzar por
supuesto lo que se desarrollo.

“$Acual de los momentos le dedicas mas tiempo te parece?

DR: Mas, en este caso todos por igual, el desarrollo es lo que mas lleva un poquito
mas de tiempo desarrollar, siempre le doy mas énfasis al desarrollo y a cierre del
contenido, pero en este caso creo que los tres momentos lo maneje un poquito
igual”. (Clase de castellano. Escuela 6852. Urbano-Privada. Leo, Pienso y Aprendo).
IP: "Y cdmo fue, jcuales fueron los pasos que se dio en lo que fue la clase?

DR: Y la indagacion, en el inicio comenzd la clase con motivacién que eran los
dibujos ;Verdad?y laidea también de que ellos adivinen o mas o menos den, tenian
una pista para saber de qué trata el texto y ademas que podia pasar en el texto
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;verdad?

... eh no termine de decirte, en el inicio después del desarrollo ya era tratar el texto
en si, analizar el texto y en el cierre los ejercicios ya propuestos y también hicimos
una autoevaluacion ya con ellos”. (Clase de castellano. Escuela 2858. Rural-Oficial.
Sin Programa).

En ocasiones da la impresion de que al docente le resulta dificil comprender la
pregunta sobre identificar fragmentos de la clase, ya que la persona entrevistadora
debe explicar o re formularla pregunta:

“Si se hablara de fragmentos de su clase jqué fragmentos usted identifica en su
clase de guarani?

DR: Y para identificar lo que dice el texto, por ejemplo, eh, hoy por ejemplo
nosotros tenemos, nuestro texto es Karancho ha ryguasu kuru, entonces como para
identificar, eh, y después pasar en, sinbnimos y antonimos

IP: ;O sea que hubo una primera parte?

DR: Si una primera parte y otra parte, para identificar que es para sinébnimoy que es
para antdnimo, en guarani py se dice sinénimo heise avyvay anténimo jojava

IP: Profe vi que repartiste tus textos a los chicos y ellos leyeron.

DR:Si.

IP: O sea que tuinicio de clase estaria ahi, o sea le repartis un texto le explicas de que
se trata el tema de hoy, esos son los fragmentos ;no? Después le repartis los textos,
ellos leen hacen la lectura silenciosa

DR: Lectura silenciosa cada uno, y después ellos explican, y después yo le ayudé
como para hacer gjercitario”. (Clase guarani.3118. Rural-Oficial, Programa Escuela
Viva)

A continuacion, se exponen algunos ejemplos de menciones en donde se nombran
los momentos pedagdgicos como hago que “debe haber” o algo que se “debe
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hacer” pero los/las docentes no llegan a describir qué actividades abarcé cada fase
ni afundamentarlas pedagdgicamente.

Cuando se le pide a la siguiente docente identificar momentos o fragmentos de su
clase, altiempo que intenta interpretar la pregunta, se refiere alo que “debe haber”
como algo que es “obviado un poquitito”, reconoce un momento didactico en la
“parte de la motivacion” de los niflos/as, hasta que finalmente nombra la secuencia
“inicio, desarrollo, cierre” sin especificar qué actividades de la clase incluyeron estos
momentos ni de qué manera se desarrollaron ni por qué (fundamentacién):

IP: Eh profe, 4si tuviéramos que identificar fragmentos de la clase de hoy de
castellano, cuéles fragmentos identifica usted de la clase de hoy, fragmentos?

DR: ah documentos diagndsticos, eh en cuanto al inicio cierre, desarrollo y todo
eso, bueno eh lo que obviamos un poquitito siempre especificamente en sexto
gradoy no debe de ser asi verdad pero un poquito en la parte de la motivacion ese
es un momento didactico también, pero nosotros nos motivamos en mi grado con
estos nifios, cada nifio, cada grupo de niflos es diferente con él por ejemplos
nosotros o sea yo les manejo diferente en el sentido de que...”

IP: “;Delos nifios del grupo, como vos los motivas?

DR: A ellos, nosotros bromeamos, ellos me hacen bromas a miy yo les hago y asi
nos comenzamos a motivar y por el tiempo que tenemos también en cuanto a lo
que te explique hace rato de que son lentos y tuvimos el inicio que era el saludo
verdad, después la introduccion al tema que recordamos la clase anterior y
después tuvimos el desarrollo y el cierre que fue con la evaluacion”. (Clase
castellano, Escuela 15113. Urbano-Oficial. Programa “Leo, Pienso y Aprendo”).

En la linea de la anterior, la siguiente docente identifica los momentos de su clase,
pero se refiere a estos de un modo general, como algo que se debe hacer, pero no
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es posible apreciar en el discurso como el esquema al que se refiere se desarrollé en
el aula de guarani observada en concreto.

"Profe, eh, podes explicarme la l6gica de tu clase ;Por qué inicias de esa forma,
porque terminas asi?

DR:Y, tenemos que tener motivacion, si o si, la motivacion luego tenemos que dar
el desarrollo, la evaluacién, la conclusion y la evaluacién, son procesos que
basicamente todo educador, todo educador llevamos, hacemos ;verdad? para
poder llegar al objetivo.

IP:Y eh, ;esos son los fragmentos que identificas ;no? de tu clase?

DR: Si, si” (Clase de guarani. Escuela 1909, Urbana-Oficial. Leo, Pienso y Aprendo).
“DR: Yo creo que asi lo yo tenia planeado, si, asi las actividades porque tiene su
proceso pues que hay que tener en cuenta para desarrollar el contenido jverdad?,
elinicio, el desarrollo y el final que siempre tenemos que tener en cuenta” (Clase de
guarani. Escuela 2978. Urbana-Oficial. Leo, Pienso y Aprendo).

A veces los/as docentes describen el proceso de la clase con un solo momento
didactico, por ejemplo, lalectura envozalta:
“IP: ;Y el proceso de la clase cual fue profe de la clase de guarani?

DR:Y también comenzaron a leer, comenzd con el titulo luego hasta un punto, cada
uno cada uno por mas que no leen bien todavia alguno por lo menos que trate de
deletrear”. (Clase de guarani. Escuela 6372. Urbano-Privada. Sin Programa).

La siguiente docente escapa a la convencién cronolégica de “inicio, desarrolloy fin”
y devuelve la pregunta con una respuesta inusual en el conjunto de la muestra:
Como unico criterio de la l6gica de la clase refiere el proceso propio del grupo, ese
movimiento que es Unico cada vez y que obliga a la docente a un juego de cintura
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que va concatenando la cronologia pedagogica, los pasos necesarios para seguir a
los aprendices.

“IP: Ya le vuelvo entonces a repetir. Cuando estamos hablando de una logica
hablamos de como inicia una clase, como se desarrollan los momentos que van
como concatenados uno con otro, cémo describiria esos momentos, por cuantos
momentos cree que paso la clase de hoy, si tuvieras que marcar decirte, del uno a
los quince minutos, de quince a veinticinco ;qué va ocurriendo?

DR: Bueno, y realmente, teniendo en cuenta por llamarlo un tiempo creo que vino
todo a la vez, o sea creo que una cosa fue dando paso a otra eh, no tuve en cuenta
porque yo suelo empezar de esa forma, hablando de la conversacion hoy entramos
al temay trabajamos y luego interactuamos, pasan a leer, si es un ensayo tienen
que elaborar algo, tienen que pasar a leer, yo creo que, creo que la l6gica es seguir
el paso, seguir el proceso en si en si en todos los momentos...” (Clase de castellano.
Escuela4170. Urbano-Privada. Sin Programa).

El camino de un docente hacia la comprension lectora: un caso paradigmatico
de conciencia metédica®

Como fuese anunciado mas arriba, se expone aca la narracion de un docente que
describe y justifica las estrategias utilizadas y los pasos que va dando en su clase
para lograr el objetivo previsto que es la comprension lectora. El relato muestra una
conciencia metoddica en el docente, en donde no se expone la “prescripcion” o el
“deber ser en la docencia” sino la manera y las razones por las cuales se
implementan las estrategias para llegar a la meta que es la comprension de un
texto.

El docente sefiala haber partido de la intuicién, de la suya propia. La indagacién a
los alumnos/as sobre el tema del texto (en el segundo momento de su secuencia

39 Clase de castellano. Escuela 1318, Rural-Oficial. Programa Leo, Pienso y Aprendo.
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didactica) la aplica con el objetivo de que en sus alumnos/as se activen los
conocimientos previos acerca de la tematica del texto, que en este caso era la
carpinteriay la profesion del carpintero. El docente trabaja también las expectativas
sobre el texto; qué podria pasar en el texto: “entonces ellos, me manifestaron que
iba a construir una casa, que iba a echar un arbol, que se iba a construir un puente,
unasilla, mesa, me estaban citando jverdad? algunas cosas de lo que posiblemente
pueda ocurrir en el texto y después eso ibamos a confrontar”. Con ello el docente
iria, luego de la lectura, a comparar las expectativas de los alumnos/as con lo que el
texto presentaba. En un tercer momento se da la lectura del texto por parte del
docente; se entiende: la lectura oral por parte del mismo. El lo justifica alegando
que esta es necesaria para que los alumnos puedan “comprender lo qugwescuchan,
para que tengan la capacidad de comprension de lo que ellos escuchan”. Luego de
la lectura del docente, se compara el contenido del texto leido con lo que los
alumnos/as habian indagado sobre el mismo y se establecen relaciones (cuarto
momento): “confrontamos de lo que ellos indagarony de lo que ehh dice de lo que
hay en el texto, de lo que dice el texto y entonces en algunas cosas hubo relacién”.

El quinto momento en la secuencia didactica esta dedicado a la lectura por parte de
los niflos/as y “el conocimiento de los vocablos que para ellos seguramente es
desconocido”.

En un sexto momento el docente propicia la construccion de historias alternativas a
la del texto: ..." después le indague lo que posiblemente hubiera ocurrido con el
carpintero, con los hermanos si es que no construyera el puente...”.

El séptimo momento esta dedicado a la pregunta qué aprendieron los niflos/as del
texto y la narracion de la historia por parte de ellos: “La historia, ahi pude también
suuu ehh, capacidad intelectual, ehh su memoria, también ehh utilizé un poquitito

400bservacion: Es posible ver la idea de que la comprensién también pasa
por la audicion: aprender a comprender aquello que se escucha.
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de ellos, su capacidad de memoria que tenian, para que me, para que se vayan
recordando lo ocurrido...”.

A continuacion, como octavo momento, se identifica la moraleja del texto y al
mismo tiempo la reflexion va mas alla del texto: “...Ehh eso es lo mas importante en
este relato verdad, la enseflanza que deja el texto yyy tuvieron que, y me
contestaron jverdad? la ensefianza de lo ocurrido que fue el conflicto y que gracias
aa al carpintero llegaron otra vez a reconciliarse y ellos emm después, yo les
pregunte acerca de como ocurriria, como podria solucionarse un conflicto, un
problema ;verdad?Y ellos me contestaron muy bien...”

Como cierre, el docente convierte la reflexiéon sobre la enseflanza del texto en
motivo de una creacion o produccion de textos: “...por ultimo les mande que
escribieran una carta pidiendo perddn a un amigo con quien tuvieron un conflicto
para cerrar la clase...”. El mapa de la leccion que resulta de este relato puede ser

graficado de esta manera:
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INICIO

DESARROLLO

CIERRE

Recordar clase anterior.

Indagacion acerca del texto

aser leido

“...identificar materiales que

usa el carpintero...que ellos

me digan...sus

conocimientos, los

conocimientos que ellos

tienen acerca de la

carpinteria...”.

Expectativas sobre el texto:

¢Qué podria ocurrir en el

texto?

3. Lectura en voz alta del texto por parte del docente
“para que ellos puedan comprender lo que escuchan, para que tengan la
capacidad de comprension de lo que ellos escuchan”.
4. Confrontacién del contenido del texto con las expectativas sobre
el texto (Qué pudo haber pasado y qué pasd).
5. Lectura por parte de los alumnos/as. Trabajo con el vocabulario:
sinénimos.
...” para que ellos puedan comprender mds entonces el contenido del texto”
6. Indagacién de lo que hubiese podido ocurrir en la historia.

7. ¢Qué aprendi de | texto? uccién de la historia por

parte de los alumnos/as.

8. Identificacién de la moraleja del texto

9. Produccién escrita en

torno a la moraleja

dejada por el texto.

“...por ultimo les mandé que

escribieran una carta pidiendo perdén

aunamigocon  quien tuvieron un

conflicto para cerrar la clase”.

Docentes fundamentan estrategias pedagégicas utilizadas en clase

Las fundamentaciones acerca de las estrategias utilizadas en clase, de la
seleccion de contenidos o materiales, de los planeamientos, son otro
indicador de la conciencia metddica del docente, es decir, de una manera de
configurar el dia a dia del aula que se eleva por sobre una practica carente de
reflexion pedagdgica.
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Docentes fundamentan estrategias utilizadas en
clase
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[EADAS EM CLASES DE CASTELLAND

Han sido consignadas sélo 13 menciones que dan cuenta de una fundamentacién
pedagdgica acerca de las decisiones tomadas en aula, ello ocupa el 2,2% de todas
las menciones. En total han sido 7 docentes, el 35% de la muestra, quienes han
hecho algun tipo de mencion al respecto. Todas las escuelas se hallan
representadas, pero son las de “Leo, Pienso y Aprendo” quienes mayor nimero de
menciones poseen y las Unicas que han llegado a proporcionar fundamentaciones
para las clases de guarani.

En el siguiente ejemplo, la docente argumenta que la manera de estructurar su
clase responde a la intencion de motivar a la lectura y proporcionar a los nifios/as
una herramienta para la interpretacion de los textos y que ello, ademas, le
proporciona buenos resultados.

“Siempre yo preparo asi mi clase, siempre asi, eh, en alguno si aumento un poquito
por ejemplo cuando es una materia cortita por ejemplo incluyo otro dentro, pero
no, siempre preparo asi y siempre comienzo asi, o sea desde que me inicie ya, en
grado superior, grado inferior, siempre inicio de esta manera

IP: ;Y, a qué usted, o sea usted, a qué usted cree se deba esa, esa similitud en la
planificacion de su clase?

DR:Y porque yo veo que asi a mi me resulta,

IP: ;Teresulta?

DR: Me resulta con los nifos, y aparte de eso que, nuestros niflos de hoy en dia no
quieren leer, entonces yo les doy eso, una pequefia herramienta porque no es todo
verdad, porque muy poco estamos en la sala de clase, una pequefia herramienta
para que ellos puedan tener ese pequeiio habito de leer y después interpretar
porque el mayor problema que estamos teniendo, no sé si es, no creo que sea
solamente en esta escuela, es la falta de interpretacion, verdad, yo por eso comencé
con preguntas para que ellos entiendan el texto y después voy a lo que quiero”
(Clase de castellano. Escuela 3982. Rural-Privada. Subvencionada. Escuela Viva).
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La docente siguiente fundamenta por qué utiliza un material (grafico) determinado.
En este caso, se trabaja con un texto escrito en papel sulfito pegado a la pizarra. Es el
texto de una publicidad. A partir de esta los niflos/as deben trabajar los sindnimos y
antéonimos. Su fundamentacién es que da buenos resultados, que motiva a los
alumnos/as.

“Eh, yo veo mas buenos resultados en los nifios, porque cuando vos pones un cartel,
o un escrito, o un dibujo o una ldamina, ellos le llama la atencion y mas quieren
aprender, quieren estudiar, les gusta, eh, les motiva mas que un escrito en el
pizarrén, les gusta, por la motivacién mas”. (Clase de castellano. Escuela 3766.
Rural-Oficial. Escuela Viva).

Docentes de escuelas con el programa “Leo, Pienso y Aprendo” han argumentado
sobre la intencionalidad de la clase, sobre estrategias utilizadas y sobre la eleccidn
del contenido de la clase. El siguiente es ejemplo es una muestra interesante de
fundamentacion de la intencionalidad y del planeamiento de la clase. Al narrar su
clase, la docente42identifica la intencionalidad de su accion: Presenta su clase como
una clase de repaso que abarca los siguientes aspectos: “pautas de lectura”,
“trabajar con el texto que era por ejemplo, buscar en el diccionario y entresacar las
ideas principales”..La docente es capaz de fundamentar su intencionalidad, es
decir, establecer por qué la suya ha sido una clase de repaso; larazén enunciada es
que los alumnos/as no habian asimilado el contenido en cuestién:..."porque resulta
ser que nosotros, hicimos una pequefa prueba donde trabajamos con esos
indicadores, ;Pero qué pas6? Habia algunos nifios que no sabian utilizar el
diccionario, no sabian, no conocian los parrafos, entonces volvimos a dar, tuvimos
casi una semanay media de esa clase, entonces esto ya fue mas o menos el repaso
de lo que nosotros ya habiamos trabajado en clase”. Al hablar de la preparaciony
de la planificacion de la clase, se vuelve a percibir la fundamentacion de la

4THubiese sido interesante formular a los docentes la pregunta ;Qué de su préactica da buenos resultados en el aprendizaje
de los niflos? O en términos sencillos: ;Qué le resulta a Ud.? Este tipo de preguntas abre la posibilidad de reflexionar sobre
“buenas practicas” desde la perspectiva docente.
Clase de castellano. Escuela 913, Urbana- Oficial, programa Leo, Pienso y Aprendo.
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intencionalidad pedagdgica: “pero como ellos parece que les cuesta todavia un
poco volvemos a dar, generalmente castellano y lectura comprensiva es un poco
amplio y dificil, entonces siempre estamos volviendo a trabajar otra vez,
continuamente con las mismas cosas”.

El segundo nivel de fundamentacion de la intencionalidad pedagdgica es mas
implicito y esta basado en un deber ser: Los nifios tienen que saber leer bien.
Algunos elementos identificados en la entrevista dan pistas acerca de qué es leer
bien para la docente: Sobresalen el aspecto del significado y del reconocimiento de
las estructuras de un texto (parrafos, idea central) pero también las reglas, como ser
la fonéticay la postura corporal: “..que son por ejemplo las pautas de lectura que
nosotros tenemos, que son por ejemplo, esteee, tomar la postura correcta, utilizar
la voz adecuada, estee, también pronunciar correctamente las palabras” ...yo tengo
la obligacion de tratar de mostrarles un poquitito mas la forma correcta de leer,
practicando por ejemplo los vocabularios, la pronunciacién, porque al ver el video
en si, yo noto, este, que mis alumnos se trancan mucho y yo me apuro demasiado
para ir desarrollando verdad, y entonces yo creo que lo ideal seria que cada nifio
vaya pronunciando correctamente las palabras.”

Aspectos relacionados a la fonética cumplen un rol fundamental para esta docente,
que, ensu clase, dirigiéndose a sus niflos/as, en la fase inicial de repaso, afirmaba:
Antes de empezar vamos a recordar un poquitito las pautas de lectura oral
00:02:37:24 00:02:42:21

Aver quién me dice qué es lo que tenemos que tener en cuenta para

00:02:42:21 00:02:45:11

estee, desarrollar una lectura oral o una buena lectura

00:02:46:16 00:02:47:10

¢Aver, quien medice, aver?

00:02:47:17 00:02:48:23
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Pronunciar las palabras correctamente

00:02:49:07 00:02:50:22

Deaunoaver

00:02:50:22 00:02:52:17

Pronunciar las palabras correctamente

00:02:52:17 00:02:55:05

Pronunciar las palabras correctamente, a ver

00:02:55:24 00:02:56:22

Tomar una posicién correcta

00:02:57:11 00:02:58:09

Tomar una posicion correcta

00:02:59:05 00:03:00:20

Respetar al compafiero que estaleyendo

00:03:01:08 00:03:02:22

Respetar al compafiero que estaleyendo

00:03:03:24 00:03:05:19

Respetarlos signos de puntuacion

00:03:06:10 00:03:08:12

Respetar los signos de puntuacion, jverdad?
00:03:08:1900:03:17:05

Exactamente es lo que nosotros tenemos que tener en cuenta todo el tiempo para
que podamos hacer una buena lectura jverdad?
00:03:17:0500:03:22:07

Ya sea, dentro del salon de clase o fuera del salén de clase ;verdad?
00:03:22:23 00:03:28:07

Ya sea, en un auditorio donde se encuentran muchas personas, este,
escuchandonos
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00:03:29:07 00:03:30:12
;Paraqué?

00:03:30:12 00:03:35:19

Para que se nos entienda y se pueda entender también lo que nosotros, este,
estamos diciendo jverdad?

00:03:36:2100:03:40:23

El siguiente docente se refiere a las técnicas utilizadas en funcion a la
intencionalidad dela leccidny lajustifica:

.."y bueno partimos de esta pequefia dramatizacion para, para ir llegando al
objetivo, al objetivo ;verdad?, que era la creacién de un dialogo, y para ello
entonces aplique la técnica de los afiches también, las fichas, el cual les tuve que
entregar a cada uno ;verdad?, con diferentes dibujos donde habia dos personajesy
entonces ellos tenian que fijarse, observar atentamente esos dibujos y ver ehh de lo,
a partir de lo que ellos observan entonces realizar el didlogo a partir de ahi”.(Clase
de guarani.1388, Rural- Oficial, Programa Leo, Pienso y Aprendo).

En el siguiente caso, la docente identifica el tema y el contenido de la clase y al
mismo tiempo justifica por qué lo vuelve a tratar a pesar de ser un contenido ya
desarrollado: porque la docente estima que siempre hay dudas con relacién a la
tematicayla necesidad de que los chicos/as sepan producir sus propios textos.

“Era la ensefianza de Oraciones segun la Actitud de hablante, eh, justamente eran
clases ya , que ellos tenian conocimiento, que siempre estamos aplicando para
elaborar cualquier tipo de texto, mas todavia que ahora estamos con el tema de
que ellos ya estan en 6° grado, que ya tienen que mas o menos redactar ya sus
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propios ensayos, entonces volvimos a tocar ese tema porque siempre hay una que
otra duda; entonces creo que esta fue la oportunidad que yo encontré también
para volver a tocar ese tema”. (Clase de castellano. Escuela 4170. Urbano- Privada.
Sin Programa).

Como puede verse, ninguna fundamentacién sefalada por los docentes se deriva
de una reflexién conceptual o tedrica, se trata mas bien una reflexion empirica
sobre la propia praxis.

Condicionantes de la practica: condiciones socioculturales, fisicas y materiales para
la ensefianza en la percepcion de los docentes.

El protocolo de entrevistas incluyé preguntas relacionadas con los
condicionamientos socioculturales, fisicos y materiales de la practica docente.

Ha sido posible agrupar las menciones diferenciandolas por idioma y por la
calificacion “favorable o desfavorable” que estas condiciones fuesen para la
ensefanza en la percepcion del actor docente.

En los siguientes titulos se describen las caracteristicas.
Condiciones materiales

Condiciones materiales parala ensefianza en la perspectiva
de docentes

FAVORABLES PARS AULAS DE CASTELLAMND -

FAVORABLES PARA AULAS DE GUARAN
DESFAVORABLES PARA AULAS DE GLARAN -

m SN PROGRAMA mESCUELA VIVA LEQ, FIENSO ¥ APRENDO SECLEMNCIA DIDACTICA

Las condiciones materiales para la ensefianza estan sobre todo referidas al
abastecimiento de medios de la ensefianza: Libros, materiales didacticos, equipos,
tecnologia. Se han consignado 18 referencias a este tema, lo que equivale al 3,0%
del total. El grafico muestra que para la ensefianza del guarani no hay condiciones
materiales favorables en la perspectiva de ninguno de los docentes entrevistados.
Sélo para castellano son favorables, pero Unicamente en la percepcion de
docentes pertenecientes a escuelas “Sin Programa”y de “Leo, Pienso y Aprendo”.
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El mayor niumero de menciones sobre condiciones desfavorables para aulas de
castellano provienen de docentes de escuelas “Escuela Viva“, en donde se han
aludido severas carencias en materiales de ensefianza.

El mayor nimero de asignaciones sobre condiciones desfavorables para la
ensefianza del guarani proviene de escuelas con el programa “Leo, Pienso y
Aprendo”. Condiciones materiales favorables para las aulas de castellano sélo
existen en la perspectiva de docentes de escuelas “Sin Programa” y “Leo, Pienso y
Aprendo”. Para las escuelas que pasaron por el programa “Escuela Viva” no existen
condiciones materiales favorables para ninguna de las dos lenguas. La Unica
escuela perteneciente a “Secuencia Didactica” no presentd menciones al respecto.

Para la mayoria de las escuelas de la muestra, los materiales de trabajo consisten
principalmente en fotocopias y el medio disponible es la pizarra. En el peor de los
casos las fotocopias deben ser costeadas por el docente. En algunos casos las
docentes preparan materiales “portables” como ser papelégrafos de papel sulfito,
donde copian los textos que seran leidos por los alumnos/as, como una alternativa
al uso de la pizarra. Nuevas tecnologias se encuentran casi ausentes en el discurso
de los docentes, aunque algunos si hablan de que seria bueno disponer de estas en
la escuela, contando con el apoyo de una persona que sepa manejarlas y que ayude
en este sentido a la persona docente.
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Condiciones fisicas

Condiciones fisicas parala ensefianza en la perspectiva de

docentes

Las condiciones fisicas de la enseflanza estan referidas al espacio fisico del aula:
estado y tamafio de la misma, el tipo y estado del mobiliario, el nivel de ruido o de
luz y a cdmo todos estos factores facilitan o inhiben la forma de ensefar de los/as
docentes. Ha habido 23 menciones al respecto, que hacen al 3,8% del total.

Docentes de escuelas “Sin Programa” tienen casi el mismo nimero de menciones
para condiciones fisicas favorables y desfavorables para las aulas de castellano y no
se hanreferido alas aulas de guaranifBEn la percepcion de docentes de escuelas con
el programa "“Escuela Viva" las condiciones fisicas mas favorables se refieren a las
aulas de castellano, seguidas por las de guarani, mientras que las condiciones

43Hay que tener en cuenta que para los docentes de la muestra es el mismo espacio fisico tanto para castellano como
para guarani.
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desfavorables para ambas aulas son equivalentes entre si, pero menores con
relacion alas favorables. Condicionantes socioculturales en la perspectiva de docentes
Docentes del programa “Leo, Pienso y Aprendo” ven mas condiciones favorables
para las aulas de castellano y luego las opiniones se reparten por igual para
condiciones favorables para guaraniy desfavorables para guaraniy castellano.

Condiciones fisicas desfavorables tienen que ver sobre todo con un espacio fisico
reducido, o debilidades en la infraestructura mobiliaria; a veces es percibida como
poco favorable la presencia de ruidos o estar expuestos a las condiciones climaticas
severas de nuestro pais, como lo son las altas temperaturas en el verano. Como
condiciones fisicas favorables los docentes refieren la disposicién adecuada de
muebles a pesar del espacio reducido. En ocasiones la disposicion de los muebles
se realiza en comun acuerdo con los alumnos/as. Esta presente en los discursos la
idea de que las sillas dispuestas en "U” son favorables para la ensefianza-
aprendizaje, pero, sobre todo, lo que los docentes manifiestan como necesario SN PROGRAMA
para ellos es poder ver a sus alumnos/as y que la disposicion de los muebles le —
permita moverse libremente en el aula, como para poder acceder a todos/as sus
alumnos/as.

D, O AR

ESCUELA WIVA

1 O M A% N k3 0 /A% 1 N8 1 I8

0.0r% 0.7% 0.4% 5% P 1.0% 12 1;

DESFAVORABLES PARA AULAS DE CASTELLAND m FAVORABLES P ARA ALILAS DE CASTELLANG

Condicionantes Socioculturales W DESFAVORABLES PARA ALILAS DE GUARAN B FAVORABLES PARA AULAS DE GLARAMN

La persona docente fue invitada a reflexionar acerca de las caracteristicas de sus
alumnos/as, de la escuela, del barrio en donde se ubica la escuela y sobre como
estoincide en su praxis. Las ideas al respecto dan una aproximacion a sobre como el
docente percibe los condicionamientos socioculturales que enmarcan su practica.
Ha habido un total de 23 menciones, que representan el 3,8% del total.
Nuevamente las referencias han sido desagregadas por lengua y segun las
opiniones pintasen un panorama favorable o desfavorable para la ensefianza.
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Llamativo en el grafico es que en escuelas “Sin Programa” se habla principalmente
de las condiciones favorables para las aulas de castellano y que en las escuelas de
“Leo, Pienso Aprendo” sobre todo de lo desfavorable para las aulas del mismo
idioma. Percepciones acerca de condiciones desfavorables para guarani han sido
mas frecuentes en escuelas “Sin Programa”. Para escuelas de "Escuela Viva" s6lo
existen condiciones favorables para las aulas de castellano y para “Secuencias
didacticas” no hay menciones.

Condicionantes socioculturales favorables son, por ejemplo, la estructura familiar
solida de algunos alumnos/as, condiciones humanas e institucionales favorables
delaescuela, involucramiento de los padres, o el buen renombre de la escuela.

Como condicionamientos socioculturales desfavorables para aulas de castellano
han sido referidos barrios inseguros o marginales, padres que no valoran la labor
docente, o que no prestan apoyo; en ocasiones también debilidades institucionales
para organizar mejores condiciones para la enseflanza-aprendizaje, como ser la
gestiéon de espacios u horarios para fomentar lectura en los nifios/as.

Condicionantes socioculturales desfavorables para aulas de guarani han sido
referidos s6lo por una de las docentes de las escuelas “Sin Programa”. En un
contexto sociocultural en el que el guarani no es hablado, ni usado como lengua, la
responsabilidad descansa en la docente, que tiene pocas horas de ensefianza del
idioma. Esto no parece ser suficiente para aprender la lengua y las condiciones
institucionales no facilitan ya que se deja la responsabilidad entera en manos del
actor docente.

“IP: ;Y vos sentis también en lo que es el ambiente en si, los chicos que son

extranjeros jverdad?, eso dificulta, facilita, tu trabajo en lo que es la clase de guarani
misma?
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DR: Realmente no facilita en el sentido que solamente conmigo en ese momento,
en ese cuarenta minuto, noventa minuto, semanal, solamente ene se tiempo ellos
tienen guarani conmigo después los chicos en sus casas creo que aca no se habla,
afuera salen estan en grupo en el recreo estan todos hablando en su idioma
;verdad?, y otros hablando en castellano jverdad?, pero guarani, no circula aca el
guarani, no se habla.

IP: Eso dificultaun pocoesoeltemade....

DR: No, se le responsabiliza a la profesora que lleva la materia, si la profe hace,
bueno en ese momento ellos tienen contacto con el guarani, con la profesora, los
chicos estan con la profesora en el momento de la hora de guarani no mas,
entonces el ambiente no favorece, no facilita el aprendizaje tampoco” (Clase de
guarani. Escuela 3842. Urbano-Privada. Sin Programa).

Autocalificacion docente sobre las aulas observadas

Alos/las docentes se les solicité valorar de un modo general la clase que habia sido

. ., 44 . .
desarrollada durante la video grabacion. Con 33 menciones, este tema equivale al
5% del total de asignaciones.

44Con las siguientes preguntas: ;como califica su desempefio en esta clase, tomando todo en cuenta?, ;qué tanto influyo
en el desarrollo de la clase la presencia de la cdmara y la mia (del investigador de campo)?, ;en dénde aprendi6 usted a
ensefar de esta forma?, ;como le gustaria verse en el video?, ;qué falta para verse como le hubiera gustado?.
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Docentes dan una valoracion general a su clase

NEGATIVA CASTELLAND

MEGATMNA GLARAN

ACEPTABLE CASTELLAMO

ACEPTABLE GUARAN

POSITIVA CASTELLANG

POSITNG G M

POSITRMA PERD CON REPARDS CASTELLANGD

POSITNA PERD COM REP ARDS GUARAN
SECUENCIA DIDACTICA LED, §
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La mayor parte de las menciones se ubican en una calificacion positiva por parte del
docente, tanto para las aulas de castellano como para las aulas de guarani. La
valoracién positiva en castellano es sobre todo para escuelas con el programa “Leo,
Pienso y Aprendo”, aunque también hay reparos. Valoraciones positivas de la clase
en guarani ha habido sobre todo en las escuelas “Sin Programa”. Para las escuelas
de "Escuela Viva" todas las valoraciones han sido positivas. Para la escuela
perteneciente a “Secuencia Didactica” existe s6lo una valoracidn negativa para la
clase de guarani. Por uUltimo, ha habido valoraciones “aceptable” para clases de
castellano y guarani solo en las escuelas “Sin Programa”.

Cuando los/as docentes expresan que la valoracién es positiva, aluden que se
sienten conformes con lo realizado, porque los objetivos han sido logrados, porque
los alumnos/as aprendieron o han participado. Cuando la valoracion es positiva
“pero con reparos” los docentes aluden que la clase estuvo bien pero que podria
haber sido mejor, o que la clase fue buena pero que los estudiantes no participaron
lo suficiente, o que faltan materiales y recursos en la escuela para que la clase sea
mejor.
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Las calificaciones negativas para guarani han referido haber percibido
incomodidad por parte de docentes y alumnos/as, o no haber podido terminar la
clase.

Docentes expresan autocritica

SECUENCIA DIDACTICA

LEQ, PIENSO ¥ APRENDO

ESCUELA VIVA

SIN PROGRAMA

00% 02% 04% 05% 08% 10%  12%  14%

m7.2AUTOCRITICA DOCENTE SOBRE AULAS DE GUARANI
B 7.1AUTOCRITICA DOCENTE SOBRE AULAS DE CASTELLANO
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A veces los docentes han formulado autocriticas con relacién a la clase observada.
Han sido un total de 23 menciones que equivalen al 3,8% del total. Las escuelas “Sin
Programa” tienen mayor cantidad de autocriticas sobre las clases en castellano; las
de “Leo, Pienso y Aprendo” sobre las aulas de guarani. Todas las escuelas de la
muestra han referido autocriticas para aulas de los dos idiomas, solo las de "Escuela
Viva" lo harealizado s6lo con relacion a aulas de castellano.

Los docentes sefialan en este punto aspectos como ser que al observarse en el
video ven aspectos que deben mejorar. Para con las aulas en castellano: Contribuir
a la participacion de los alumnos/as; trabajar mas con los conocimientos previos,
dar méas de si mismo/a, hacer mas por los chicos, despojarse del método de la
“escuelatradicional”, cambiar aspectos del final y del inicio de la clase.

Las autocriticas manifestadas por docentes de escuelas “Leo, Pienso y Aprendo”
sobre clases de guarani tienen que ver con el manejo débil del idioma por parte del
docente, o que el objetivo de la clase no habia sido logrado.

La experiencia de la Videograbacion en la perspectiva docente
Las preguntas acerca de la valoracion de la clase incluian ademas algunas con
relacién al proceso de videograbacion y como esto habia afectado la practica

observada. Las menciones al respecto ocupan el tercer lugar en frecuencia, con 64
apariciones que equivalen al 10,7% del total.
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El grafico nos permite ver que, en primer lugar, la presencia de las camaras
ha tenido, en general y principalmente, un efecto neutral en la percepcion de
los/as docentes de todas las escuelas. En segundo lugar, la opinidén
mayoritaria es que las camaras estimulan la participacion de los nifios/as, lo
cual los/as docentes describen expresando que notaron a sus alumnos/as
mas participativos que de costumbre. Podria decirse que es un efecto
“tomar examen” positivo de la camara en los nifios/as.

Percepcion docente acerca de la
Videograbacion

Otro efecto en los nifios/as ha sido el de “cohibicion” y otro mas bien
"disciplinante”, cuando los docentes ven en la presencia de las camaras la
razon por la cual los alumnos/as se ha portado muy bien, como no es normal
en ellos. Esto hatenido pocas menciones.

El tercer gran punto con relacién a la presencia de las camaras es que
muchos docentes reconocieron en la videograbacién un potencial, el de
ayudar a la auto reflexion docente acerca de su praxis. Esto ocupa el tercer
lugar en importancia en las opiniones sobre los efectos de la
videograbacion.

LAS CAMARAS ESTRESAN AL DOCENTE

Una docente de la muestra fundamenta una decision pedagdgica de aula
con el sentido que tuvo para ella haber "adaptado” su clase a la
Videograbacién, un sentido que trasciende el aula y adquiere una dimension
mas politica: mostrar la problematica real de las aulas, mostrar como esta el
sistemay situarse a ella misma como un actor que debe mejorar.

"Y también trate de que no sean esos los nifios que siempre leeny que van a
leer en forma excelente, trate también de que sean algunos niflos que estan
desarrollando ese ehh ese proceso de lectura que yo necesito que ellos mejoren,
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ademas también para que las personas que vienen a observamos se den cuenta
también de cdmo estamos, porque generalmente esteee, realizamos una clase
magistraaal y donde pasan los nifios que saben nomas, entonces ahi no se ve
realmente el problema, hay que realmente mostrar también un poquitito el
problemay también yo digo que tengo que mejorar”. (Escuela 913, Urbana- Oficial,
programa Leo, Piensoy Aprendo).

Condiciones y posibilidades de mejorar la ensefanza-aprendizaje de las
lenguas en la percepcion de los docentes

Han sido identificadas s6lo ocho menciones en la que cinco docentes se expresan
acerca de condiciones o posibilidades de mejorar la ensefianza y aprendizaje de las
lenguas. La mayoria se refiere a las clases de guarani y provienen de las escuelas
con “Leo, Piensoy Aprendo”y “Sin Programa”.

Ensefiar guarani puede generar tension en la persona docente: Una docente,” que
trabaja con alumnos/as provenientes de familias de inmigrantes y que por lo tanto
no son guarani hablantes, alega que su incomodidad frente a las camaras fue sélo
en la clase de guarani y que no se debi6 a la presencia de las camaras sino a “su
realidad” con relacidn a la ensefianza de la lengua guarani. Es una docente que
siente que todo el peso de la ensefianza del idioma recae sobre sus espaldas, que el
contexto familiar de los nifios y nifias no ayuda, razon por la cual no puede mas que
traducir, aceptar el hecho de que los nifios y nifias aprenderan el idioma de
“memoria y para pasar los exdamenes” y que, si bien ellos muestran una apertura
para el aprendizaje, no hablaran la lengua. Esta docente ve como Unica posibilidad
buscar estrategias, como ser canciones, de modo a que sus alumnos/as “vayan
apreciando lo que es lalengua guarani”.

“scuela 3842. Urbano-Privada. Sin Programa.
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Otra docente que siente tensidon alega que para verse como le gustaria verse en el
video necesita "“manejar mas el guarani”‘f6 La conclusion a la que llega esta docente
es que hay que "buscar didacticas” y no sobrecargar al docente con grupos
nuUMerosos.

"¢Y aqué conclusion llegas?

DR:Y, que hay mucha falencia en la parte de, deberiamos de, eh, buscar didacticas
con, ciertos, utilizar ciertas didacticas con ciertos tipos de, tipos de chicos, no
sobrecargarle de cantidad de alumnos, sino tratar de tener una cantidad adecuada
y tratar de trabajar que de buenos resultados la cantidad de, alumnos”. (Escuela
1909.Urbana-Oficial.Leo, Pienso y Aprendo).

Propiciar didacticas o capacitaciones docentes que ayuden a estos a hacer de sus
clases interesantes y motivadoras para los alumnos/as, es otra linea de
posibilidades sugeridas por los docentes. Por Ultimo, para las clases de guarani,
aunque no en Ultimo lugar: En las representaciones docentes acerca del sujeto que
aprende guarani, se habia destacado que una de las dificultades percibidas con
respecto a la ensefianza del idioma radica, para la persona docente de sexto grado,
en las debilidades en la ensefianza de la lengua en el primer ciclo de la educacion
escolar basica. Que esta realidad se revierta, que nifios y nifias lleguen con una
buena base de guarani al sexto grado puede ser considerado como una condicidon
para mejorar la ensefianza-aprendizaje de la lengua guarani.

La Unica condicidn identificada con relacion a las clases de castellano fue una mas
general: tener menor cantidad de clases en aras de una mayor calidad, para que
tanto docentes como nifios y niflas puedan dedicar mas tiempo, entre otras cosas, a
lalectura.

..que a nosotros nos exigen ;verdad?, que tengamos cuatro clases diarias y es
dificil realizar las cuatro clases diarias en este horario, yo creo que tendriamos que

46Escuela 1909. Urbana-Oficial. Leo, Pienso y Aprendo.

137



LA PRACTICA DOCENTE
VIDEOGRABADA

tener menos clases, o sea mas calidad que cantidad, y una de esas cosas es la
lectura, porque le falta mucho y mucho a todos, alos nifios, a los jovenes, inclusive a
nosotros que ya somos este profesionales. (Clase de castellano. Escuela 913,
Urbana- Oficial, programa Leo, Pienso y Aprendo).

Conclusiones de la descripcion cualitativa de las lecciones:

A continuacion, se hace una sintesis de los hallazgos mas resaltantes de los
discursos, que nos proporcionan una descripcion cualitativa de las lecciones, desde
la perspectiva docente.

Representaciones del actor docente: La lengua; el aprendiz de guarani y
castellano; la didactica de ambas lenguas

Se havisto que aquello de lo que mas han hablado los docentes al reflexionar sobre
sus practicas, independientemente del tipo de innovacion educativa que haya
tenido la escuela, ha sido sobre el nifio y la nifia que aprende guarani y sobre la
didactica de la lengua guarani. Esto parece indicar que la ensefianza del guarani es
un tema que preocupa y ocupa al actor docente: les preocupa sobre todo la
dificultad del "guarani-guarani”- una de las nomenclaturas que dan al guarani
normativizado- que debe ser ensefiando y aprendido en la escuela. Las
declaraciones sobre el guarani estan sustentadas en una representacion que tiene
el actor docente sobre lalengua misma.

Representaciones sobre lalengua

En el discurso docente sobresale una categorizacién implicita que da cuenta de
que, para el/la docente, existen tres lenguas:

a. El "guarani-guarani” o “guarani puro” o “guarani técnico”, que es el guarani

normativizado de la escuela, el que debe ser aprendido, el que es dificil, tanto para
el docente como para el nifio y la nifia, el que genera inseguridad, para el docente,
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que siente que no “maneja” esa lengua y para el niflo/a que quiere que su maestro
sepa y que a veces tiene verglienza por no comprenderlo o por no pronunciarlo
correctamente.

b. El"Jopara”, que en la perspectiva docente es el guarani que habla el niflo/a en su
casa, el que hablamos “los paraguayos”, el que hablan los y las docentes; un guarani
que ciertamente puede ser de utilidad para comprender al “guarani-guarani”, pero
que en realidad no alcanza porque no es el que se debe aprender; un guarani que
implicitamente genera interferencias con el guarani normativizado, ya que una de
las razones que alega el docente sobre las dificultades que tienen los nifios/as con
la lengua es que éstos hablan el “jopara”, no el “guarani-guarani”. Esta percepcion
convive con otra, que es que el guarani gusta y motiva a los niflos/as. Los ojos del
docente identifican, por lo tanto, una actitud positiva de los nifios y de las nifias
hacia la lengua guarani, aunque no sea explicito hacia qué lengua guarani. Es
posible suponer que esta actitud positiva sea para con el “Joparad”, que es la lengua
enla que tanto niflos/as como docentes se sienten en casa.

c. El castellano, que es el idioma evidente, sobre el que no se reflexiona en
particular, sino sélo en relacion con el idioma guarani que es mas "ameno "y que
tiene mas “gracia” que el castellano.

Representaciones sobre el nifo y la nifia que aprende guarani

Hay tres grandes ideas, interdependientes entre si, que fueron percibidas sobre el
nifo y la nifa que aprende guarani. Estas son independientes de la ruralidad-
urbanidad y del programa de innovacion educativa por el que haya pasado la
escuela.

La primera idea es que el guarani que debe aprenderse en la escuela es dificil para
los niflos/as, quienes presentan dificultades sobre todo en aspectos relativos a la
norma de lalengua: tanto para la escritura como para la fonética.
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Para el actor docente esto ocurre porque: a. Los nifios y niflas hablan Jopara. b.
Porque no retienen lo que aprenden en guaraniy c. Porque la ensefianza del primer
ciclonoles ha proporcionado la base suficiente.

Llama la atencion lo siguiente: La habilidad comunicativa de los estudiantes
predominantemente observada en las practicas analizadas es la oralidad (hablar en
primer lugar, leer en segundo lugar, también para las clases en guarani). Es
probable que para la persona docente sea ésta una manera de trabajar el aspecto
fonético de la lengua. Sin embargo, la escritura de los estudiantes como tarea de
aula (sea en la pizarra, sea en el cuaderno) es muy secundaria en las practicas
observadas, a pesar de que esto sea identificado como un area de dificultad.

El “Jopara” como fuente de dificultad en la percepcion docente nos pone frente a la
pregunta sobre las implicancias para la ensefianza bilingtiie de la lengua
mayormente usada por los hablantes de guarani. ;Por qué el “Jopara” hablado por
los nifios/as es un inconveniente en la percepcion docente? Elidioma guarani que
se observa en las practicas video grabadas es el que los docentes caracterizan como
“Jopara”, a saber, una mezcla entre el guaraniy el castellano. Sobre qué "variante”
de lengua usar en el aula, el Ministerio de Educacion y Cultura manifiesta cuanto
sigue:
“En el caso de la lengua guarani, la variante a ser utilizada es el guarani
paraguayo, entendida esta como la lengua guarani utilizada normalmente por
los hablantes en las situaciones comunicativas usuales. No se entiende de
ningun modo como la variante de la lengua guarani llena de estructuras
linguisticas castellanas y vocablos prestados innecesariamente. No podemos
caer en el extremo de querer utilizar una lengua pura que resulte incomprensible
para los alumnos; la utilizacidon exagerada de neologismos que aun no han
pasado por un proceso de normalizacion puede significar la no comprensién de
las ideas que se quieren transmitir. Por ello, se aceptan los préstamos en los
casos necesarios”. (MEC, s/f: 84) (Subrayado: Valeria Vazquez).
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La primera prescripcion del MEC es utilizar en aula el “guarani paraguayo”. Habria
que entender a qué llama el MEC el “guarani paraguayo”, nomenclatura no
presente en los discursos docentes. ;Sera el que los docentes llaman “Jopara”? La
prescripcion que sigue a la primera define qué "variante” no usar, pero el texto no
aclara cual es “la variante de la lengua guarani llena de estructuras linguisticas
castellanas y vocablos prestados innecesariamente”. ;Se trata de un segundo
“guarani paraguayo”? La siguiente prescripcion, luego del punto seguido, habla de
una (otra) lengua “pura”, potencialmente incomprensible, que también debe ser
evitada. ;Otro guarani? ;El puro? ;El nUmero tres? Para evitar caer en ese extremo
(de usar una “lengua pura”) es que estan permitidos “préstamos en los casos
necesarios”.

Interesante es constatar que la prescripcion del MEC no es el exilio del aula de la
lengua guarani usada “normalmente por los hablantes en las situaciones usuales”.
Cabria sin embargo preguntarse cémo entiende el actor docente estas
prescripciones linguisticas y con qué herramientas (linglisticas y didacticas)
establece los limites necesarios en el aula. Ya que: ;Como y quién determina donde
comienza un neologismo inentendible, hasta donde los préstamos de la lengua
castellana son aceptables y cuando son innecesarios? ;Es una necesidad de
claridad o de herramientas metodoldgicas en cuanto al uso de la lengua guarani en
el aula lo que genera la percepcién de dificultad que ve el docente con relacién al
“Jopara” en la ensefianza del guarani?

La percepcién docente de que los nifios/as que aprenden guarani no retienen lo
que aprenden, puede explicar el hecho de que en las clases observadas de guarani
predomine la repeticion, que sin duda es indicador de una estrategia utilizada para
el aprendizaje de lalengua: la fijacion a través de la repeticion, que permite ejercitar
patrones de la lengua pero sin mayores resultados porque la mayor parte de las
veces resultan en mecanismos sin sentido para los estudiantes, razon por la que
tienden a olvidar lo ejercitado.
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La segunda idea presente en los discursos es que a los nifios y nifias les gusta el
guarani: En el imaginario docente, a los nifios/as les gusta hablar guarani y ello no
ocurre solamente en un contexto rural, sino también urbano. El gusto por el guarani
esta asociado a una representacion sobre la lengua misma presente en los
discursos, como ya fue mencionado: que el guarani es simpatico y ameno, en
comparacion con el castellano. No es evidente en el discurso docente “cual
guarani” es el que motiva a los nifos y las nifas. Si se asume que el "guarani-
guarani” es el que genera dificultades e inseguridades, podria suponerse que el
actor docente se refiere en este punto al “Jopard” como el idioma que gusta a los
ninos/as.

Asociado a la idea del gusto por la lengua aparecen intuiciones docentes acerca de
qué es lo que les interesa a los niflos/as que aprenden guarani o como despertar su
interés. De hecho, algo interesante es que los docentes parten del supuesto de que
al nino/a debe interesarle la tematica de la clase para poder aprender el idioma. Un
indicador del aprendizaje para los docentes es que, si el nifio/a responde, es sefal
de que les gusta y de que estan aprendiendo. El énfasis en lo que interesa a los
niflos en guarani se dio en las escuelas que tuvieron como programa a Escuela Viva.

La terceraidea presente en los discursos sobre el guaraniy el sujeto que aprende es
que la condicion de éxito del aprendizaje del guarani en la escuela es que el nifio/a
hable guarani en el hogar. Una opinion asociada a esta idea es que toda la
responsabilidad del aprendizaje del guarani cae sobre los hombros docentes ya
que las familias o los padres no valoran el guarani. Esta idea, llevada al extremo, deja
entrever que, para el actor docente, el guarani como lengua ensefiada y de
ensefianza, no es, en realidad, ensefiable; al menos no en la escuela.
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Representaciones acerca del sujeto que aprende castellano

El nifo o nifla que aprende castellano es, para el docente de la muestra, un nifio/a al
que le gusta jugar con el lenguaje, cantar, participar, le gusta el dibujo, la
entonacion, es un nifo que aprecia mas los textos que no estan copiados en la
pizarra; el docente estima que copiarlos de la pizarra le distrae. Este nifio tiene
dificultades en interpretar los textos (segun el actor docente leeny no comprenden
lo que leen), asi que le resultan mejor los textos faciles. Este nifio, al igual que el que
aprende guarani, puede olvidar rapidamente lo aprendido y se distrae facilmente.

Tres ideas se destacan con relacion a cdmo el docente percibe la didactica del
guarani. Estas estan presentes en los discursos de todas las escuelas, de todos los
programas, tanto en localidades urbanas como rurales.

a. La traduccion al castellano como la estrategia metodologica adoptada y utilizada
en clases. La traduccién referida por los docentes ha sido observada en las practicas
video grabadas y en ella resaltan dos aspectos: Lo realiza el docente de manera
programada o pide a un alumno/a que lo realice, de manera programada, no
espontanea. La traduccién consiste en la traducir vocablos en guarani de los textos
de lectura al castellano. La traduccion estd mas centrada en resolver aspectos
semanticos que en entender las reglas de la gramatica. Que la gramatica como
contenido de la clase no sea lo preponderante coincide con los resultados
arrojados por las observaciones de las clases video grabadas: Los contenidos de
leccion de lengua predominantes son la fonética y aspectos vinculados a la
semantica que se realizan sobre todo con tareas del tipo buscar significados en el
diccionario (tanto para castellano como para guarani); la gramaticay la ortografia
ocupan el menor porcentaje de tiempo en las tareas referidas a la lengua. De nuevo
sobre la traduccion, seria interesante preguntarse por qué para el maestro/a la
traduccion es la salida posible en términos de didactica de ensefianza de la lengua
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(algunos docentes han llegado a sefialar que es la Unica alternativa con expresiones
del tipo “es la Unica manera”, o “no hay otra forma"): ;Se debe esto a un exceso de
"neologismos” en el guarani de los textos utilizados como material de trabajo? A
pesar de que, como fue referido anteriormente, el Ministerio no recomienda la
utilizacion "exagerada de neologismos” ni el uso de una “lengua pura” (MEC, s/fb:
84).

b. La adaptacién de la didactica del castellano a las clases de guarani. Esta
concepcién metodoldgica presente en el discurso docente es coherente con lo
observado en las préacticas video grabadas: un tema que fue tratado en la clase de
castellano es tratado con el mismo esquema en la clase siguiente de comunicacion
en guarani, sélo que en idioma guarani. La traduccién del guarani al castellano
entonces no es solo [éxica, sino también didactica.

c. Una tercera idea vinculada a la didactica el guarani es la intuicion docente de que
se debe partir del interés del alumno/a y adecuarse a su ritmo: en la narrativa
docente se ven estos intentos. Intuiciones de este tipo han sido halladas sobre todo
en escuelas que han pasado por el programa de Escuela Viva, aunque no estan
ausentes de los otros programas.

Representaciones acerca de la didactica de la lengua castellana

Al igual que para con la ensefianza del guarani, la idea de considerar el interés del
nifio/a se mantiene como intuicién en torno a la didactica de la lengua castellana.
Esta intuicion e interés genuino por el nifo/a que aprende, tanto para las clases de
guarani como para las clases de castellano, no coincide del todo con laimagen mas
fuerte dejada por la observacion de las clases video grabadas: La de una clase
fundamentalmente oral y expositiva donde el docente tiene la palabra la mayor
parte del tiempo.
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Representaciones acerca de la formacién docente

Como ya fue referido, el actor docente de la muestra se considera autodidacta,
particularmente para las clases de guarani, pero también para las clases de
castellano. La expresion de no haber tenido un tutor que le diga cdbmo ensefiar es
una maxima repetida con relacion aambosidiomas.

Tal vez radique en esta carencia percibida por los /las docentes la razén de la
distancia entre las intuiciones docentes y la practica observada. Llama la atencion
de que ninguno de los docentes de la muestra, al hablar sobre su formacién, se
haya referido a ninguno de los programas por los cuales ha pasado su escuela,
independientemente de haber participado en ellos o no.

La praxis pedagogica concreta en el discurso docente

La mayoria de los docentes son capaces de identificar el objetivo de su clase,
aunque algunos lo confunden con el tema de la clase y otros lo asimilan, en
ocasiones, con el argumento del texto tratado.

La mayor parte de los docentes, independientemente del programa que haya
recibido su escuela, caracteriza a la planificacion de su clase como “tipica”, esto
quiere decir, como un ritual comun que sigue las mismas reglas, que se basa y se
adecua al Programa establecido o a la forma que el docente tiene de preparar
habitualmente y que para el momento de la videograbacion no habia cambiado.
Asi como lo hacen para la planificacion, caracterizan los docentes a sus clases:
Como tipicas, es decir, como el tipo de clase que habitualmente realiza, delante de
las camaras o sin ellas. Ningun docente de la muestra ha caracterizado su clase
como diferente o como atipica.
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En las entrevistas se ha solicitado especificamente a los docentes reconocer la
estructura o la l6gica de su clase e identificar los momentos didacticos que él o ella
percibe en el desarrollo de la misma. Se puede entender a esta capacidad como un
indicador de la conciencia metddica de la persona docente. No todos/as han
logrado identificar la “logica de la clase”, muchas veces nombran “momentos de la
clase”, a veces aisladamente, sin describirlos, sin que ello articule un mapa o sin
llegar a fundamentar por qué los dieron o dentro de qué logica se realizan. Otros,
sin embargo, logran identificar los momentos de la clase como parte de una légica
pedagogica e incluso lo fundamentan. Los momentos “inicio, desarrollo y cierre”
sea como descripcion de un “deber ser”, sea como una genuina identificacion de la
l6gica de la clase, narrada con actividades y fundamentaciones, estan presentes en
los discursos docentes y ello funciona como la impronta mas llamativa de uno de
los programas del MEC, a saber “Leo, Pienso y Aprendo” que, como se sefialé en la
caracterizacion de los modelos, prevé como modelo de clase esa estructura
cronoldgica. Esta percepcidn se sustenta con el hecho de que las escuelas de “Leo,
Pienso y Aprendo”, han logrado esta identificacién en igual proporcion para las
clases en guaraniy para las clases en castellano. En las escuelas que han pasado por
el programa Escuela Viva, la identificacion de los fragmentos o la légica de la clase
es todavia menor en el caso de las aulas de guarani, lo cual podria ser un indicador
de una menor conciencia metodica para las aulas de guarani.

No muchos docentes han fundamentado sus acciones pedagogicas en las
entrevistas, sin embargo, todas las escuelas se hallan representadas y han sido las
de “Leo, Pienso y Aprendo” quienes mayor nimero de menciones poseen al
respecto y las Unicas que han llegado a proporcionar fundamentaciones para las
clases de guarani.

Sobre los condicionamientos fisicos, materiales y socioculturales ha habido
variaciones: La mayoria de los docentes percibe condiciones fisicas favorables para
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las aulas de castellano, aunque no dejen de haber menciones sobre condiciones no
favorables para las mismas clases; para las clases de guarani esta misma tendencia
se repite, aunque en menor proporcion. En cuando a las condiciones materiales,
llama la atencion que las mismas sean consideradas desfavorables para las clases
de guarani por escuelas de Leo, Pienso y Aprendo y desfavorables para castellano
por las escuelas de Escuela Viva.

La percepcion acerca de los condicionamientos socioculturales muestra que los
docentes de la muestra hablan de estos sobre todo en relacion con las aulas de
castellano: mayormente favorables en la percepcién de escuelas Sin Programa y
mayormente desfavorables para las escuelas de Leo, Pienso y Aprendo.

Alos/las docentes se les solicito valorar de un modo general la clase que habia sido
desarrollada durante la video grabacién. La mayor parte de las menciones se ubican
en una calificacion positiva por parte del docente, tanto para las aulas de castellano
como para las aulas de guarani, aunque también ha habido autocriticas del docente
con relacion a la clase observada. Las escuelas “Sin Programa” tienen mayor
cantidad de autocriticas sobre las clases en castellano; las de “Leo, Pienso y
Aprendo” sobre las aulas de guarani.

La experiencia de la Videograbacion en la percepcion docente

La presencia de las camaras ha tenido, en general y principalmente, un efecto
neutral en la percepcion de los/as docentes de todas las escuelas. En segundo
lugar, la opinion mayoritaria es que las cdmaras estimulan la participacion de los
nifos/as, lo cual los/as docentes describen expresando que notaron a sus
alumnos/as mas participativos que de costumbre. El tercer gran punto con relacién
a la presencia de las camaras es que muchos docentes reconocieron en la
videograbacion un potencial, el de ayudar a la auto reflexién docente acerca de su
praxis.
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Posibilidades de mejorar la ensefanza de guarani y castellano desde la
perspectiva docente.

Aunque en pocas ocasiones lo hayan referido, existen menciones que pueden ser
leidas como sugerencias por parte de los docentes: Para con las clases de guarani:
Disponer de mejores didacticas, y menor cantidad de alumnos/as; que mejore la
ensefianza base de los nifios y nifias durante la educacién escolar basica; para las
clases de castellano han recomendado tener menor cantidad de clases en aras de
una mayor calidad que pueda servir, por ejemplo, para acumular mayores horas en
leer, tanto para niflos y niflas como para docentes.

Parte B - PRACTICAS PEDAGOGICAS DE 6TO GRADO EN LAS MATERIAS
DE LENGUA CASTELLANA Y LENGUA GUARANI

El presente describe y caracteriza las practicas de ensefianza en las clases de lengua
castellana y lengua guarani con estudiantes del sexto grado. Para llevar a cabo este
trabajo se seleccionaron 21 variables referidas a las actividades y las interacciones
enelaula. Estasson:

1.Elacto comunicativo del docente

2.Docente instruye o explica a los alumnos el procedimiento para realizar las
actividades

3.Docente hace repaso o repeticién del contenido

4.Desarrollo de ejercicios o solucion de problemas frente a grupo

5.Interpretacion de textos

6.Aplicacion del temaalavida cotidiana

7.Explicitacion de la ensefianza o moraleja del texto

8.0rganizacion del grupo para el desarrollo de las actividades

9.Posicion del docenteen el aula

10.Retroalimentacién al estudiante o grupo de estudiantes
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11.Traduccion (espafiol —guarani o guarani—espafiol)

12.Acto comunicativo del estudiante en lo individual

13.Acto comunicativo del estudiante en grupo

14.Nivel de complejidad de la evidencia de aprendizaje proporcionada por el
estudiante

15.Evidencias de aprendizaje de estudiantes en lo individual por género
16.Evidencias de aprendizaje de estudiantes en grupos por género
17.Contenido de laleccion de lengua

18.Tareas relacionadas con la estructura de los argumentos

19.Instruccion a estudiantes sobre produccion de textos (en cuaderno o pizarra)
20.Comunicacion emocional del docente

21.Utilizacion del tiempo

Cada una de estas variables tiene un conjunto de indicadores que fueron
observados en los videos y analizados utilizando el software Videograph. En el
presente analisis se enfoca en cada una de las variables del estudio tomando el
porcentaje de tiempo promedio dedicado a cada actividad con relacién al tiempo
que duran las lecciones. Ademas de un analisis general, se realiza una
consideracion a partir de las diferencias observadas de acuerdo con las
caracteristicas de las escuelas estudiadas: sector (oficial, privado, privado
subvencionado), zona (urbana, rural), lengua de ensefianza de la clase (guarani,
castellano) y programa especifico que se desarrolla en la escuela o tipo de
innovacién educativa (Leo, Pienso y Aprendo; Escuela Viva, Secuencia Didactica, Sin
unainnovacion especifica).

1.Acto comunicativo del docente

Con esta variable se consignan los actos de habla segin sean manifestados en la
oralidad y/o en la escritura. La diferencia entre lectura y dictado radica en que en la
lectura los alumnos no son instruidos a escribir (en sus cuadernos o pizarrén) lo
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leido; en cambio en el dictado se instruye a los alumnos a escribir (en sus cuadernos Acto comunicativo del docente Acta comanicative
o pizarron) lo leido. Se consigna “Escucha” cuando hay una expresion verbal o \ R
manifestada por el alumno/a (preguntas-respuestas-lectura en voz alta). o \ ::
Esta variable incluye los siguientes indicadores: Hz \ / .:.:
+ Hablaen castellano. s / -
« Escucha castellano. m ~ / =4
+ Escribeen castellano. i B e e ot e T T
« Leeuntextoen castellano envozalta. o o o ey
« Dictauntexto en castellano. e
« Hablaenguarani.
+ Escuchaguarani.
) , Bt R TRRCR: Gal St e o S Acto comunicativo del docente por lengua de
 Escribe guarani. L ; B ensefianza
« Leeuntextoenguaranienvozalta. L »
« Dictaun texto en guarani e Bk - \\ X
- I\ o\ [\

Los resultados generales de esta variable muestran que el mayor porcentaje de e . i A\ /
tiempo en la clase es el docente el que hablay lo hace en castellano y en segundo i : 3 o0 N\ [\
lugar habla el docente en guarani. Es poco el tiempo que dedica el docente a la i —— i o \L\
escucha de los estudiantes, a la lectura y la escritura. Una primera imagen que se B L T R o T E R
puede obtener es, entonces, una clase fundamentalmente oral y expositiva donde ST ZE - “T::_ -
el docente tiene la palabra la mayor parte del tiempo. Esta tendencia es similar por
sector, zona y tipo de innovacion. Donde se nota una diferencia es si la clase es de TRkt gl _
castellano o de guarani. En la primera, predomina el habla del docente en s nnavacién educativa
castellanoy enlasegunda, el habla del docente en guarani. a0

G
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1250

i P Ao —— B — sl i
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2. Docente instruye o explica a los estudiantes el procedimiento para realizar
las actividades

Esta variable hace referencia a los actos de habla en donde la intencion del/ la
docente es dar instrucciones o instructivos sobre cémo se realizara o desarrollara la
clase (anuncia lo que iran haciendo) y los pasos que los alumnos deben seguir para
realizar la tarea y/ o como tienen que hacer determinados ejercicios (“leer bien
fuerte”, "atender bien”, “escribir con linda letra”). Dar instrucciones sobre las tareas
puede ser realizado en varios momentos de la clase, como ser cuando la docente
introduce nuevos bloques, por ejemplo: “Ahora vamos a sacar los diccionarios y
vamos a subrayar los vocablos”. Estos actos de habla generalmente no se dan en
forma de didlogo o de interaccion “pregunta-respuesta”, sino que generalmente es
el/la docente el que habla expone, explica, partiendo de la base que los/las
estudiantes le escuchan. Incluye los siguientes indicadores:

» Eloladocenteinstruye de maneraverbal atodo el grupo

+ Eloladocenteinstruye a pequefios grupos o aalumnos en particular
« Eloladocenteinstruye de manera escrita enla pizarra.

« Eloladocenteinstruye de manera escrita en cuadernos de alumnos

Lo predominante en esta actividad es que el docente instruye de manera verbal a
todo el grupo y en pocas ocasiones se da otro tipo de instruccion (en pequefos
grupos, de manera escrita). La tendencia es similar en los diferentes sectores, zonas
y lengua de ensefianza. Donde se nota una diferencia es en el programa, donde en
Secuencia Didactica se observa mayor instruccion a grupos pequeios y de manera
escrita.”

47Cabe recordar que no se tiene representatividad estadistica, por lo que las afirmaciones que se realizan al desagregar los
datos deben ser tomados como conclusiones preliminares que requieren constatacion posterior.
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3.Docente hace repaso o repeticion del contenido resultados porque la mayor parte de las veces resultan en mecanismos sin
sentido paralos estudiantes que tienden a olvidar lo ejercitado.
Son actos de habla que se inician con dos intenciones: Repasar un contenido
y/o repetirlo de modo a fijarlo en la memoria de los estudiantes. El repaso:
Son interacciones (del tipo pregunta-respuesta, o del tipo pedido docente-
respuesta del alumnado) que tienen como intencion verificar hasta qué
punto los alumnos/as retienen en la memoria un contenido desarrollado Repaso o repeticidn de contenido Fepaso o repeticion de contenido por sector
previamente o cuya intencion es traer a la memoria (refrescar) un contenido
desarrollado previamente. Esta interaccion se inicia generalmente con oo o
preguntas de “repaso” o con pedidos de recordar un contenido. Es casi
como tomar un pequefio examen de forma oral. Estas preguntas y/o zomo
pedidos suelen empezar con frases como: ... “Vamos a recordar lo que o
hicimos el otro dia: ;en qué consistian las pautas de lectura?” O ;“en qué ot ek s
consistian las figuras literarias?”. La Repeticion es una forma de accion
didactica que tiene como finalidad la fijaciéon en los alumnos de los
contenidos desarrollados (no la verificacion de si estos guardan en la Repaso o repeticin de contenido por zona
memoria lo que ya se dio). En estos casos la docente hace una exposicion en
la cual repite lo que se vio durante la clase o en clases anteriores. Sus 500
indicadores son:
+ Repaso 300
» Repeticion 20
Los datos indican que predomina el repaso a la repeticion, lo cual resulta una
sefal positiva, ya que se apunta mas a la comprensiony alamemoriaqueala
fijacion a través de una repeticion mecanica. Donde se nota un predominio
de la repeticion es en las clases de guarani, lo que podria ser indicador de
una estrategia de ensefianza de la lengua: obtener una fijacion a través de la
repeticion. Esto permite ejercitar patrones de la lengua, pero sin mayores

1.Repaso 2. Repeticién

1. Repaso 2. Repeticion

——Urbana ——Rural
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Repaso o repeticion de contenido por tipo de
Repaso o repeticion de contenido por lengua innovacién
ensefiada
12,00
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8,00 10,00
7.00 8,00
5,00
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4,00 4,00
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1.00 0,00
" Leo, Pienso y Aprendo Escuela Viva Secuencia didactica Sin innovacién
000
1.Repaso 2. Repeticién
castellano ——guarani —— .1 Repaso ——2.Repeticién

4.Desarrollo de ejercicios o solucion de problemas frente a grupo

La finalidad de este tipo de actos comunicativos es la elaboracion conjunta de la
tarea ya sea por parte del docente, de los estudiantes, o de forma conjunta. La
docente hace de guia que va resolviendo los ejercicios con las respuestas
proporcionadas por los estudiantes (tipo preguntas sobre el argumento del texto,
idea central del primer y segundo parrafo, nUumero de parrafos de los que se
compone el texto). Las tareas planteadas pueden ser resueltas oralmente (entre
todos) o escribiendo en la pizarra (la docente o alumnos alternadamente).

Los indicadores previstos para esta variable son
« Solodocente.

+ Soloalumnos.

» Docente ayudado poralumnos

« Alumno(a) ayudado por docente

A partir de la observacién de clase se puede notar que predominan las actividades
en que los estudiantes solucionan los problemas frente al grupo, ya sea en forma
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individual (solo alumnos) o con el apoyo del docente (alumno ayudado por
docente). Esto seria un signo interesante de participacion del estudiante en clase, ya
que raramente es el docente solo el que soluciona los problemas frente al grupo.

Desarrollo de ejercicios o solucién de problemas
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5.Interpretacion de textos Portanto, losindicadores son:

« cerrada
En esta variable se consideran tres tipos de interpretaciones de textos:  abierta

* mixta
1. Interpretacion cerrada de los textos: La docente inicia una interaccion que tiene Enlas clases observadas predomina la interpretacion cerrada, independientemente
como finalidad corroborar la comprensién de un texto. Cuando la interpretacion del sector, zona, si es clase de castellano o guarani, y si existe algin programa o
propiciada por el docente es “cerrada”, la docente formula preguntas que dejan innovacion particular en lainstitucion.
menos lugar para la elaboracién del alumno. En general son preguntas que
encierran parte de la respuesta o toda la respuesta; o son preguntas en donde la
docente pre-formula la respuesta para que el alumno la complete. z

5,0000

Interpretacién de textos

2. Interpretacion abierta de los textos: La docente inicia una interaccion (del tipo o

3,000

pregunta-respuesta, o del tipo pedido docente-respuesta del alumnado) que tiene

2,0000

como finalidad corroborar la comprension del texto. Cuando la interpretacion 24000
propiciada por el docente es “abierta”, la docente formula preguntas o hace —— e T o
pedidos de interpretacion que dejan mas espacio para la elaboracién propia del los e
alumnos; es decir la docente propicia que los mismos estudiantes piensen por si
mismos, con sus propios recursos, en el sentido o significado de los textos. En este Interpretacién de textos por zona
caso la docente formula preguntas que no incluyen posibles respuestas. Ej.: ;" De oo
qué les parece a ustedes que habla el texto de la cebray el burro”? “;Cual podria ser 50
el personaje principal...?” ";Qué le pudo haber pasado a...?” “;Qué les parece a .
ustedes que ocurrié?” 20

*Sobre la asignacion de esta variable: Esta variable se asigna como “segmento”. ™

1. cerrada 2. zbiertz 3. mixta

3. Interpretacién mixta: Cuando se dé el caso que la docente realice una pregunta — prvadesubvencinads Urbana —prvds ubnencinad e
del tipo abierta y la respuesta del alumno es cerrada. O cuando el inicio de la
interaccion sea abierta por la pregunta de la docente y luego se vuelva cerradaya se
por la respuesta de los alumnos o por el resto de preguntas cerradas de la docente.
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B B abarin als

6 .Aplicacion del tema ala vida cotidiana

Se formula una pregunta, explicacion o situacién en donde el o la docente retoma el
contenido visto en la leccion y lo conecta con aspectos de la vida cotidiana de los
estudiantes. Los indicadores son:

« Eldocente conecta explicitamente el tema con la vida cotidiana de los alumnos.

« Un(a) estudiante conecta

En general, es el docente quien conecta el tema con la vida cotidiana. En la Unica

situacion en que el estudiante realiza esta tarea de forma predominante es en las
escuelas privadas.
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cotidiana de los alumnos
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Aplicacién del tema a la vida cotidiana por lengua
de ensefianza
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7. Explicitacion de la ensefianza o moraleja del texto

Son actos comunicativos que tienen como finalidad exponer la moraleja o la
“ensefianza” del texto leido. La docente lo hace normalmente como cierre de la
actividad con la lectura, a veces pidiendo la opinion y/o comentarios de ellos, pero
en general es s6lo la/el docente quien expone a los alumnos/as. Este tipo de accion
didactica se da porlo general no como una interaccion del tipo pregunta-respuesta,
sino como un mondlogo en donde el/la docente supone que el alumnado le
escucha. Sin embargo, puede ser identificada también como una interaccién en
donde ambos actores intervengan conjuntamente. Incluye los siguientes
indicadores:

« Laformulaeldocente.

+ Laformulaun estudiante con apoyo del docente.

« Laformulaun estudiante sin apoyo del docente

En la mayoria de los casos la explicitacién de la ensefianza o moraleja del texto la
formula el docente. En las escuelas privadas se daria una tendencia diferente donde
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la explicacién es formulada tanto por el docente como por los estudiantes. En la
escuela con el Programa Secuencia Didactica también se dan casos en que el
docente o los estudiantes formulan las explicaciones en porcentajes similares.

Explicitacion de la ensefianza o moraleja del texto
por sector

Explicitacion de la enseiianza o moraleja del texto

1,2000
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Explicitacion de la ensefianza o moraleja del texto
por zona
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Explicitacién de la ensefianza o moraleja del texto splicitacion d
por lengua de ensefianza
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8. Organizacion del grupo para desarrollo de actividades

Esta variable hace referencia al tipo de trabajos que se realiza en con el grupo de
estudiantes durante la clase y se considera los siguientes indicadores:

« Trabajo individual.

« Trabajo en pequefios grupos.

+ Colectivo.

En el desarrollo de las clases predomina el trabajo colectivo, es decir, una actividad
comun para todos los estudiantes en la sala de clase. Donde se observa un mayor
porcentaje de trabajo individual y en pequenos grupos respecto al trabajo colectivo
esen lasala de Secuencias Didacticas.
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Posicion del docente en el aula

enel 4 Sentadold ensu 5. Fueradelaula
escritorio,

9. Posicion del docente en el aula

La posicion del docente hace referencia especificamente a sus manifestaciones i E—— e *_ =

conductuales y su ubicacién fisica en el aula. El docente puede tomar las siguientes NG L

posiciones:

« Parado(a).

« Semueve en el aulasin monitorear o atender a alumnos.

« Se mueve en el aula monitoreando o atendiendo a alumnos en lo individual o en
grupo.

« Sentado(a) en su escritorio.

» Fueradelaula.

Lo que predomina en las clases observadas es la posicién del docente parado frente
al aula. En segundo lugar, se observa que el docente se mueve en el aula
monitereando o atendiendo a sus estudiantes. Esto se da principalmente en la
escuela con el programa Secuencias Didacticas.
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= :_" Retroalimentacién a alumno(a) o grupo de alumnos

- -

sk - o

e 1. Refuerza 2. Identifica errory no 3. Identifica errory lo 4. Refuerza .'\C:".-l::'__.' : .w“:.:;'::‘ T ' R.:.::'.;. rie '\l'l-l.'.':::.:;'l'\l
Ppositivamente. lo corrige. corrige negstivamente, regafia. N
. . 7 oo
10. Retroalimentaciéon a alumno(a) o grupo de alumnos o
La presente variable hace referencia a la respuesta que realiza al docente al trabajo
realizado por el estudiante en término de refuerzo o castigo. Las opciones son las
siguientes: T innans Lesttusaon declesee S
.. pan NETenin TR T rgEyETETL e

+ Refuerza positivamente. s i

« Identificaerrorynolo corrige.

« Identificaerrorylo corrige.

« Refuerza negativamente, regafa.

Enlas clases predomina la retroalimentacion positiva a los estudiantes y en algunos
casos identifica el errory no lo corrige. Practicamente no se observa situaciones de
regafo o castigo a los estudiantes.
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11.Traduccion (espaiol-guarani o guarani-espanol)

Se trata en esta variable, de analizar como se dan los procesos de traduccién
entre el espafiol y el guarani en el aula (de manera planeada o espontanea) y
quien realiza esta accion (el docente o el estudiante). Se consideran las
siguientes posibilidades:

» Por docente, de manera planeada.

« Por docente, de manera espontanea.

« Por alumno, de manera planeada o bajo instruccion del docente.

« Por alumno, de manera espontanea.

En las salas de clase predomina la traduccion realizada por el docente de
manera planeada y la llevada a cabo por el estudiante, también de manera
planeada. Las actividades de traduccién se dan con mayor frecuencia en las
escuelas privadas, en las zonas urbanas y en las clases de guarani.
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12. Acto comunicativo del estudiante en lo individual

En el contexto de la clase se busca identificar la lengua (espafiol o guarani) que
utiliza el estudiante de forma individual cuando habla, escribe o lee:

« Hablan en castellano

« Escriben en castellano en la pizarra

« Leen un texto en castellano en voz alta

« Hablan en guarani

 Escriben en guarani en pizarra.

« Leen un texto en guarani en voz alta

En general, lo predominante es que los estudiantes hablen en castellano, en
primer lugar y en guarani en segundo. En el Unico caso en que esta relacion se
invierte en es las clases de guarani, donde lo dominante es que los estudiantes
hablen en guarani.

Acto comunicativo de alumno(a) en lo individual
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13. Acto comunicativo de estudiantes en grupo

Esta variable analiza el uso de la lengua en contexto grupal, considerando las
siguientes posibilidades:

Hablan en castellano en coro.

Escuchan castellano.

Escriben en castellano en cuadernos.

Leen un texto en castellano en voz alta en coro.
Hablan en guarani en coro.

Escuchan guarani.

Escriben en guarani en cuadernos.

Leen un texto en guarani en voz alta en coro.
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En este caso predomina la escucha de los estudiantes: escuchan en castellano y
escuchan en guarani, con mayor presencia del castellano, excepto en las clases de
guarani, donde se escucha mas en guarani. Donde también se nota una diferencia
es en la escuela con Secuencia Didactica, donde predomina la escritura en
castellano en cuadernosy la escritura en guarani en pizarra.

Acto comunicativo de estudiantes en grupo
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14. Nivel de complejidad de la evidencia de aprendizaje proporcionada por
alumno o alumnos

La complejidad de las acciones cognitivas realizadas se analizan considerando los
siguientes grados o niveles, inspirados en Bloom: a) Memorizar, definir, duplicar,
listar, repetir, afirmar; b) Clasificar, describir, discutir, localizar, reconocer, reportar,
seleccionar, traducir; c) Ejecutar, implementar, relacionar, resolver, usar, demostrar,
interpretar, operar; d) Diferenciar, organizar, relacionar, comparar, contrastar,
distinguir, examinar, experimentar, cuestionar, poner a prueba; e) Valorar,
argumentar, defender, juzgar, seleccionar, apoyar, criticar, ponderar y f) Disefiar,
conjuntar, construir, desarrollar, formular, investigar. Las actividades concretas que
permiten identificar estos niveles de complejidad son los siguientes:

« Recordar hechosy conceptos basicos.

« Entender o explicarideas o conceptos.

 Aplicarousarinformacion en situaciones o contextos diferentes.

« Analizar o establecer conexiones entre conceptos.

« Evaluarojustificar una decision.

+ Crearoproduciruna nuevaidea, procedimiento u objeto.

Lo que predomina es recordar hechos y conceptos basicos. También se observan
actividades relacionadas con entender o explicar ideas o conceptos y aplicar o usar
informacién en situaciones o contextos diferentes. Practicamente no se observan
actividades con niveles superiores de complejidad.
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15.Evidencias de aprendizaje de estudiante en lo individual por género

Nivel de complejidad de la evidencia de aprendizaje
Arre camunicathis de srtadismsy en gruEs par secior proporcionada por alumno o alumnos

" o Se refiere a la participacion de los alumnos/as o espontanea o por invitacion del/a
o docente. Se registra si la participacion es de mujeres o de hombres.

an : - En general, se observa mas participacion de los hombres en las actividades
' 2o individuales.
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16. Evidencias de aprendizaje de estudiantes en grupo (dos o mas) por género

Esta variable hace referencia a la participacion de los alumnos/as en grupo, ya sea
espontanea o por invitacion del/a docente. Los grupos pueden ser:

» Solo mujeres.

« Soélohombres

« Mixtodominando por mujeres.

* Mixto dominando porhombres

Lo que predominan son los grupos mixtos dominados por los varones.

Evidencias de aprendizaje de estudiantes en grupo
(dos o més) por género P

o= L St iwe. ! b & e vy o
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Evidencias de aprendizaje de estudiantes en grupo
(dos o mds) por género por zona

Evidencias de aprendizaje de estudiantes en grupo
(dos 0 mas) por género por lengua de ensefianza

1. 560 mujeres

2. S6l0 varones 3. Mixto dominando
mujeres.

——«castellano ——guarani

4. Mo dominando

varones.

1,80
1,60
1,40
1,20
1,00
80
60
,40
20
00
1.58lo mujeres 2.84lo varones 3Mixto dominando 4. Mixto dominanda
mujeres varones
——Urbana ——Rural
2,00
1,50
160
1,40
1,20
1,00
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=
=
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=
u
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17. Contenido delaleccion delengua

En esta variable se asigna el contenido predominante desarrollado en la clase de

lengua castellana y lengua guarani. Los contenidos pueden ser: P it e e fecclan 4 e por zone
» Fonética. b ; -
» Ortografia. 70
« Estructura gramatical. _ : - A
 Estilo. w
« Semantica. I . - N
L faam Gxgrate Py e A O e 2omemeie 5 cerecre 4.Estio 5. seméntica
Lo que se puede observar con mayor énfasis es el desarrollo de contenidos de e -

semantica, seguido por fonética. Existen variaciones en esta tendencia. Por
ejemplo, en las escuelas oficiales hay mayor énfasis en estilo, lo que no se da en

escuelas privadas ni privadas subvencionadas. Esta diferencia también se da entre tenido de te Sectlin da Inngus por tpa ch
, . . Contenido de la leccion de lengua por lengua de Inrouncisn adecativa
escuelas urbanas, con énfasis en estilo, lo que no se observa en salas de escuelas ensefianza 3
rurales. En las clases de guarani no hay mucho énfasis en estructura gramatical ni en . -
fonética, aspectos que se observan de manera dominante en clases de castellano. e e
También se nota una gran atencion a la semantica en las escuelas con el Programa o .
Secuencias Didacticas, a diferencia de las escuelas con otros programas o - s
innovaciones. o '
Contenido de la leccién de lengua S e sonmae  semwwa  afme s snimc B — T = foo—"
6,0000
5,0000
4,0000
3,0000
2,0000
1,0000
10,0000
1. Fonética. 2. Ortografia. 3. Estructura 4. Edlilo. 5. Semantica.
gramatical
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18. Tareas relacionadas con la estructura de los argumentos

En esta variable se analiza si en las clases de lengua (castellana o guarani) se busca
identificar las ideas y argumentos de los textos estudiados. Incluye:

« Identificaridea central.

« Identificarideas secundarias.

« Identificarargumento.

En todos los casos se puede notar que la tarea principal que se realiza es identificar
elargumento del texto.

Tareas relacionadas con la estructura de los Tareas relacionadas con la estructura de los
argumentos argumentos por sector
4,0000 700
3,5000 6,00
3,0000 5,00
2,5000 4,00
2,0000 3,00
1,5000 2,00
1,00
1,0000
0,00
/5000 1. Identificar idea 2. Identificar ideas 3. Identificar
central. secundarias. argumento.
0000
1.identificar idea central. 2. Identificar ideas secundarias. 3. Identificar argumento.
——Oficial ——Privada Privada subvencionada

Tareas relacionadas con la estructura de los
argumentos por zona
4,00
3,50
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00
0,50
s ~/
1. Ident ficar idea central 2. Ident fficar ideas secundarias 3_Ident ficar argumento
——Urbana ——Rural
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Tareas relacionadas con la estructura de los T al
argumentos por lengua de ensefianza 1
5,00
450
400
350
3,00
2,50 (13
2,00 LW
150
1,00
050
000
1. Identificar idea central. 2. Identificar ideas secundarias. 3. Identificar argumento.
| - e g e
——castellano  —— guarani s g e S B A AT

19. Instruccion a estudiantes sobre produccion de textos (en cuaderno o
pizarra)

En la variable se identifica el tipo de instruccién que se da al estudiante para el
trabajo con textos e incluye las siguientes opciones:

« Conjeturas del texto.

« Reflexiones a partir de texto.

 Parafrasis a partir de texto.

« Textos autdnomos (sin relacion con ningun texto leido).

En general, se observa que la produccidn predominante es la de textos autonomos,
sinrelacién con algun texto leido.
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Instruccién a estudiantes sobre produccién de
textos (en cuaderno o pizarra)
1600 Instruccién a estudiantes sobre produccién de
14000 textos (en cuaderno o pizarra) por lengua de
1,2000 ensefianza
o 1.Conjeturasde texto. 2. Reflexiones a partir 3. Parafrasis 3 partir de 4. Textos auténomos ” 1. Conjeturasde texto. 2. Reflexiones a partir 3. Parafrasis apartir de 4. Textos auténomos s
de texto. texto, (sin relacion con de texto. texto. {sin relacion con ningan E b "_\_‘i o
ningun texto leido). texto leido).
“a
L . . 7 .
20. Comunicacion emocional del docente
B i En esta variable se busca identificar el tipo de comunicacién que realiza el docente
g _on . cwaneou en términos emocionales en su interaccion con los estudiantes e incluye las
siguientes formas:
« Imperativo.
% * Neutro.
it / « Afectuoso.
s » Ironiaosarcasmo.
« Castigooregafo.
Claramente, el estado emocional que se pudo identificar es neutro.

e
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21. Utilizacion del tiempo

90,0000
80,0000
70,0000
60,0000
50,0000
40,0000
30,0000
20,0000

10,0000

Comunicacién emocional del docente

\
30 ' ! °

1 Imperativo.

2 Neutro 3. Afertuoso 4. Ironia 0 sEremo, 5. Castigo o regafio. | i 1 & b N g

X
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1mm

Comunicacién emacional del docente por lengua de
ensefianza

i 1. Imperativo. 2 Neutro 3. Afectuoso 4. Ironia 0 5. Castigoo
regafio.

En tareas de ensefianza/aprendizaje.
Organizacién de la tarea o del grupo.
Disciplina.

Interrupciones causadas por el docente.
Interrupciones causadas por alumnos.
Interrupciones por agentes externos al aula.

Interrupciones causadas por el proceso de videograbacion.

dado en ninguno de los casos.

L impermiec i Hae= 1 Ao some: & borieo I Camigrc=

Lo Furan ¢ hpewoida (2T Y lsaanca dador o b reovecE

Aprovechamiento del tiempo

50,0000

40,0000
\ CLE ]

30,0000
20,0000 \ .
10,0000 18

0,000

Esta variable describe las actividades en las que se utiliza el tiempo en la sala de
clasey el tiempo dedicado a cada una de ellas. Incluye:

o La tendencia dominante es que el tiempo sea utilizado en actividades de ensefianza
000 aprendizaje. En el caso de la escuela con el Programa de Secuencias Didacticas, se
puede notar que se utiliza bastante tiempo en la organizacion de la tarea del grupo.
o Los otros aspectos considerados: disciplina, interrupciones causadas por el
4 N\ docente, interrupciones causadas por estudiantes, interrupciones por agentes

e externos o interrupciones causadas por el proceso de videograbacién, no se han
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Conclusiones de la descripcion cuantitativa de las lecciones:

1.El acto comunicativo del docente. La mayor parte de tiempo es el docente quien
habla y lo hace en castellano y en segundo lugar en guarani. Es poco el tiempo que
dedica el docente ala escucha de los estudiantes, ala lecturay la escritura.
2.Docente instruye o explica a los alumnos el procedimiento para realizar las
actividades. El docente instruye de manera verbal a todo el grupo y en pocas
ocasiones se da otro tipo de instruccion (en pequefios grupos, de manera escrita).
3.Docente hace repaso o repeticion del contenido. Predomina el repaso a la
repeticion, se apunta mas a la comprension y ala memoria que a la fijacion a través
de una repeticion mecanica. El repaso se ubica sobre todo en el inicio de la clase y
esto coincide con el modelo de clase propuesto por el modelo “Leo, Pienso y
Aprendo”. Donde se nota un predominio de la repeticion es en las clases de
guarani.
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4.Desarrollo de ejercicios o solucion de problemas frente a grupo. Predominan
las actividades en la que los estudiantes solucionan los problemas frente al grupo, ya
sea en forma individual o con el apoyo del docente. Esto es un indicador de la
autonomia que el actor docente promueve en sus alumnos/as y eso es positivo
desde el punto de vista del aprendizaje, ya que lo favorece

5 .Interpretacion de textos. Sobresale la interpretacidn cerrada de textos. Se basa
en preguntas que encierran parte de la respuesta o toda la respuesta; o son
preguntas en donde la docente pre-formula la respuesta para que el alumno la
complete.

6. Aplicacion del tema a la vida cotidiana. Es el docente quien conecta el tema con
lavida cotidiana.

7. Explicitaciéon de la ensefianza o moraleja del texto. La explicitacion de la
ensefianza o moraleja del texto la formula el docente.

8. Organizacion del grupo para el desarrollo de las actividades. Domina el
trabajo colectivo, es decir, una actividad comun para todos los estudiantes en la sala
de clase.

9. Posicion del docente en el aula. La posicidén del docente es parado frente al
grupo de estudiantes en el aula.

10. Retroalimentacion al estudiante o grupo de estudiantes. Prevalece la
retroalimentacién positiva a los estudiantes

11. Traduccion (espaiol — guarani o guarani - espaiol). Se da principalmente la
traduccion realizada por el docente de manera planeada y la llevada a cabo por el
estudiante, también de manera planeada.

12. Acto comunicativo del estudiante en lo individual. Los estudiantes hablan en
castellano, en primerlugary en guarani en segundo.

13. Acto comunicativo del estudiante en grupo. Predomina la escucha de los
estudiantes: escuchan en castellano y escuchan en guarani, con mayor presencia del
castellano

14. Nivel de complejidad de la evidencia de aprendizaje proporcionada por el
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estudiante. Lo que prevalece es recordar hechos y conceptos basicos. También se
observan actividades relacionadas con entender o explicar ideas o conceptos y
aplicar o usar informacion en situaciones o contextos diferentes. Practicamente no
se observan actividades con niveles superiores de complejidad.

15. Evidencias de aprendizaje de estudiantes en lo individual por género. Mas
participacion delos hombres enlas actividades individuales

16. Evidencias de aprendizaje de estudiantes en grupos por género.
Predominan los grupos mixtos dominados por los hombres.

17. Contenido de la leccion de lengua. Mayor énfasis en el desarrollo de
contenidos de semantica, seguido por fonética. Existen variaciones en esta
tendencia.

18. Tareas relacionadas con la estructura de los argumentos. La tarea principal
que se realiza es identificar el argumento del texto.

19. Instruccion a estudiantes sobre produccion de textos (en cuaderno o
pizarra). La produccion dominante es la de textos autonomos, sin relacion con
algun textoleido..

20. Comunicacién emocional del docente. El tono emocional del docente que se
pudo identificar es neutro.

21. Utilizacion del tiempo El tiempo es utilizado principalmente en actividades de
ensefianza aprendizaje.
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PARTE C. ANALISIS COMPARATIVO DE LAS REFLEXIONES DOCENTES
V/S LOS RESULTADOS DESCRIPTIVOS DE VIDEOGRAPH (PRACTICAS

PEDAGOGICAS)
Nro | Elementos Reflexiones Practica pedagégica/realidad
de docentes/imaginario
comparacion pedagdgico

Conceptos
pedagdgicos
v/s
actividades
didacticas

(Saber v/s
hacer)

Las reflexiones docentes
estan mas alejadas de
conceptos pedagdgicos o
de un deber ser en
educacién y estan mas
centradas en los aspectos
concretos y cotidianos del
aulay de los estudiantes

Prevalece la retroalimentacién
positiva a los estudiantes

La tarea principal que se realiza
es identificar el argumento del
texto.

Practicamente nose observan

actividades con nivele
superiores de complejidad.
Mas participacién de los
hombres en las actividades
individuales

Predominan los grupos mixtos
dominados por los hombres.

S
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Cémo se
aprende a
ser docente
y qué/cémo
se ensefia

Los docentes se declaran
“autodidactas”,
empiricos/as, es decir, sin
otro espacio de formacion
que sus clases de todos los
dias, en las que van
construyendo su
experiencia pedagodgica, en
un sistema de ensayo y
error, guiados por sus
esquemas de sentido y por
lo que perciben en sus
estudiantes, tanto en
dificultades como en
potencialidades, en gustos
e inclinaciones.

Predomina el repaso a la
repeticion, se apunta mds a la
comprensién y a la memoria
que a la fijacion a través de una
repeticién mecanica. El repaso
se ubica sobre todo en el inicio
de la clase y esto coincide con
el modelo de clase propuesto
por el modelo “Leo, Pienso y
Aprendo”. Donde se nota un
predominio de la repeticion es
en las clases de guarani.
Predominan las actividades en
la que los estudiantes
solucionan los problemas frente
al grupo, ya sea en forma
individual o con el apoyo del
docente.

Es poco el tiempo que dedica el
docente a la escucha de los
estudiantes, a la lecturay la
escritura.

Lo que prevalece es recordar
hechos y conceptos basicos.
También se observan
actividades relacionadas con
entender o explicar ideas o
conceptos y aplicar o usar
informacién en situaciones o
contextos diferentes.

El docente instruye de manera
verbal a todo el grupoy en
pocas ocasiones se da otro tipo
de instruccion (en pequefios
grupos, de manera escrita).

Es el docente quien conecta el
tema con la vida cotidiana.

La explicitacién de la ensefianza
o moraleja del texto la formula
el docente.

La posicion del docente es
parado frente al grupo de
estudiantes en el aula.

Domina el trabajo colectivo, es
decir, una actividad comun para
todos los estudiantes en la sala
de clase.

Mayor énfasis en el desarrollo
de contenidos de semantica,
seguido por fonética. Existen
variaciones en esta tendencia.

La lengua; el
aprendiz de
guaraniy
castellano; la
didactica de
ambas
lenguas

Se ha visto que aquello de
lo que méds han hablado los
docentes al reflexionar
sobre sus practicas,
independientemente del
tipo de innovacion
educativa que haya tenido
la escuela, ha sido sobre el
nifio y la nifia que aprende
guarani'y sobre la didactica
de la lengua guarani.

Predomina la escucha de los
estudiantes: escuchan en
castellano y escuchan en
guarani, con mayor presencia
del castellano

Los estudiantes hablan en
castellano, en primer lugar y en
guarani en segundo.

La mayor parte de tiempo es el
docente quien hablay lo hace
en castellano y en segundo
lugar en guarani.
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En la percepcion docente,
el guarani que debe
aprenderse en la escuela es
dificil para los nifios/as,
quienes presentan
dificultades sobre todo en
aspectos relativos a la
norma de la lengua: tanto
para la escritura como para
la fonética. Para el actor
docente  esto  ocurre
porque: a. Los nifios y nifias
hablan Jopard. b. Porque no
retienen lo que aprenden
en guarani'y c. Porque la
ensefianza del primer ciclo
no les ha proporcionado la

base suficiente.

La habilida d comunicativa de los
estudiantes predominantemente
observada en las practicas analizadas es
la oralidad (hablar en primer lugar, leer
en segundo lugar, también para las
clases en guarani). Es probable que para
la persona docente sea ésta una
manera de tra bajar el aspecto fonético
de la lengua. Sin embargo, la escritura
de los estudiantes como tarea de aula
(sea en la pizarra, sea en el cuaderno)
es muy secundaria en las practicas
observadas, a pesar de que esto sea

identificado como un area de dificultad.

La percepcion docente de que los
nifios/as que aprenden guarani no
retienen lo que aprenden, puede
explicar el hecho de que en las clases
observadas de guarani predomine la
repeticion, que sin duda es indicador
de una estrategia utilizada para el
aprendizaje de la lengua: la fijacién a

través de la repeticion, que permite

La lengua; el
aprendiz de
guaraniy
castellano; la
didactica de
ambas
lenguas

En el discurso docente se
expresa la traduccién al
castellano como la
estrategia metodolégica
adoptada y utilizada en

clases

La traduccion referida por los docentes
ha sido observada en las précticas video
grabadas y en ella resaltan dos
aspectos: Lo realiza el docente de
manera programadao  pide aun
alumno/a que lo realice, de manera
programada, no espontdnea. La
traduccion consiste en la traducir
vocablos en guarani de los textos de
lectura al castellano. La traduccion esta
mas centrada en resolver aspectos
semanticos que en entender las reglas
de la gramatica. Que la graméatica como
contenido de la claseno sealo
preponderante coincide con los
resultados arrojados por las
observaciones de las clases video
grabadas: Los contenidos de leccion de
lengua predominantes son la fonética y
aspectos vinculados a la semantica que
se realizan sobre todo con tareas del
tipo buscar significados en el diccionario
(tanto para castellano como para
guarani); la gramética y la ortografia
ocupan el menor porcentaje de tiempo

en las tareas referidas a la lengua.

La lengua; el
aprendiz de
guaraniy
castellano; la
didactica de
ambas
lenguas

Los docentes refieren que
las capac itaciones que
reciben para ensefiar
castellano son adaptadas
por ellos/as para ensefiar
guarani. Y las clases de
guarani se adaptan al

contenido de las clases

Esta concepcion metodoldgica presente
en el discurso docente es coherente con
lo observado en las practicas video
grabadas: un tema que fue tratado en la
clase de castellano es tratado con el
mismo esquema en la clase siguiente de
comunicacion en guarani, sélo que en

idioma guarani. La traduccion del
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CONCLUSIONES GENERALES

Respecto de:

1. La formacion y consolidacion de un equipo paraguayo capaz de tomar
registros de videoclases, analizarlas y gestionar el uso de la informacion producida;
a través de la creacion y funcionamiento del Laboratorio pedagdgico Petrona
Rodriguez de Francia.

Entre 2015-2017, con asesoramiento internacional de México, se ha logrado
consolidar un equipo de investigacion capaz de realizar las diferentes acciones con
videoclases: i) definir una muestra representativa de escuelas, ii) tomar registros de
video clases en video e instrumentos complementarios, iii) almacenary albergar la
informacién en una videoteca, iv) traducir, transcribir/subtitular las videoclases, v)
codificar las videoclases en videograph, vi) controlar la calidad de la toma de
registros y de la codificacién en vdeograph, vii) construir y procesar una base de
datos integral con datos cualitativos y cuantitativos, viii) analizar los resultados
tanto cualitativos como cuantitativos, vii) redactar y editar en forma conjunta
informes y productos comunicacionales, x) promover el uso de la informacion
producida.

El conjunto de procesos y procedimientos implementados favorecieron la creacién
y puesta en funcionamiento del laboratorio pedagodgico Petrona Rodriguez de
Francia; que actualmente cuenta con capacidad para expandir la investigacion en
nuevos grados y nuevas areas curriculares.

2. La revision de la literatura sobre los principales debates en torno a la
practica pedagogica en las areas de comunicacion en la educacion escolar
basica

A partir de una revisién critica de la literatura internacional, se reconoce como
principales hallazgos: i) la importancia de la dinamica de la practica pedagogica, la
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manera en que se realiza la interaccion entre estudiantes y docente; ii) La ensefianza
culturalmente relevante es uno de los puntos centrales para el desarrollo de una
practica pedagogica adecuada para la comunicacion tanto oral como escrita y uno
de los principales elementos que estan ausente en la mayoria de las experiencias
educativas, lo cual se traduce en bajos logros educativos de los grupos
pertenecientes a lenguas y culturales minoritarias como la de los hispanos
hablantes en Estados Unidos o la de los guarani hablantes en Paraguay.

Estoimplicarevalorizarla tarea de la escuela, de la docencia, de la ensefanza, lo que
no implica dejar de revisary replantear los abordajes y las practicas pedagogicas. La
literatura hace referencia a estudiantes que aprenden simultaneamente dos
lenguas, denominados aprendices del lenguaje dual (DLL). Segun los autores, estos
nifos requieren un abordaje diferente que los monolingles en el desarrollo de la
escritura. Este modelo puede ser util para los estudiantes bilinglies guarani —
castellano de Paraguay.

Otro punto sefialado por diversos autores es el riesgo de las evaluaciones
estandarizadas que estrechan las areas de desarrollo, limitan e imponen al docente
ciertas practicas de enseflanza pensando en los resultados de las pruebas. Esto
atenta, en el campo de la enseflanza de lengua oral y escrita, al desarrollo de un
pensamiento abstracto y creativo, que constituyen las principales metas del
proceso educativo.

Finalmente, se puede apuntar la importancia de buscar caminos diferentes para
motivar e interesar a los estudiantes en aprender y ejercer no solamente la
habilidad de comunicar significados sino también la de crear, como seres
linglisticos que somos, en conexidon con una multivocidad de lenguas y culturas,
como las que habitan Paraguay y el mundo actual en el que vivimos.
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3.Lareflexiéon docente sobre su practica pedagogica videograbada

Con base en el analisis de las entrevistas se observa que las reflexiones docentes
estan mas alejadas de conceptos pedagdgicos o de un deber ser en educacion y
estan mas centradas en el nivel contextual de su actuacion, es decir, en los aspectos
concretosy cotidianos del aulay de los alumnos/as. Un analisis mas en profundidad
de los temas hallados en los niveles contextual, técnico y dialéctico, permitid
identificar representaciones del actor docente acerca de algunos ejes. El hallazgo
de estos ejes, como ser representaciones acerca del sujeto que aprende, acerca de
la didactica de ambas lenguas, acerca de la lengua misma o de la formacién
docente, abre lineas interpretativas y da pistas acerca de lo que podria ser el
imaginario docente, aquel caudal de ideas y creencias que la persona docente trae
consigo y ejecuta en su actuar pedagodgico. Parece de particular importancia
analizar las practicas video grabadas que nos aproximan al aula, como ningun otro
método, y seguir mirando detenidamente ese “otro lado de la luna”, es decir, estas
representaciones, ideas y percepciones docentes, ya que ello podria estar
funcionado, en el caso de las aulas de comunicacién de castellano y de guarani de
sexto grado, como el esquema de sentido que de facto orienta la praxis que se ha
podido observar en las clases video grabadas. Esta idea cobra alin mas importancia
si se considera que los/las docentes de la muestra se declaran, en su mayoria,
"autodidactas”, empiricos/as, es decir, sin otro espacio de formacion que sus clases
de todos los dias, en las que van construyendo su experiencia pedagogica, en un
sistema de ensayo y error, guiados por sus esquemas de sentido y por lo que
perciben en sus alumnos/as, en ese aprendiz de guarani y castellano, con
dificultades, potencialidades, gustos e inclinaciones.

Ademas de estos ejes, que dan pistas sobre posibles marcos interpretativos del
actor docente, ha sido posible describir cdmo se ve la praxis pedagogica concreta
en el discurso docente, perfilar percepciones sobre la experiencia de la
videograbacion y destacar algunas menciones relacionadas a condiciones vy
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posibilidades de mejorar la ensefianza-aprendizaje de la comunicacion en sexto
grado en la perspectiva docente.

4. El analisis de la practica pedagogica descrita por videograph

Es posible identificar fortalezas importantes en las practicas docentes en la
ensefianza de lengua, como el predominio del repaso sobre la repeticion, la
participaciéon de los estudiantes en la solucion de los problemas, la
retroalimentacion positiva a los estudiantes, énfasis en la semantica mas que en
aspectos formales de la lengua, la produccién de textos autbnomos y la utilizacion
del tiempo de clase casi en su totalidad en actividades de ensefianza —aprendizaje.

Por otra parte, se pueden sefialar algunas debilidades o aspectos que deben ser
revisados en la practica pedagdgica, tales como la centralidad del docente sobre el
estudiante en el acto comunicativo, el poco trabajo con textos escritos, las
interpretaciones cerradas de los textos y las pocas actividades que implican el
desarrollo de capacidades cognitivas superiores, tales como analizar o establecer
conexiones entre conceptos, evaluar o justificar una decision o crear o producir una
nuevaidea.

Las clases son muy homogéneas independientemente si se trata de escuelas
oficiales o privadas, rurales o urbanas, clases de guarani o de castellano o si en la
escuela se ha desarrollado alguna experiencia educativa diferente a partir de un
programa como el de Escuela Viva; Leo, Pienso y Aprendo o Secuencias Didacticas.
Esta homogeneidad debe llevar a revisar las politicas de formacién docente, tanto
de formacién inicial como de formacién en servicio, ya que estaria mostrando la
debilidad en apoyar al docente a desarrollar e incorporar nuevas practicas para la
ensefanza.

En el discurso docente se identifica la tension existente en el proceso de
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instauracién de la educacion bilingtie. Hablar de formacion de docentes en lenguas
implica necesariamente tender un puente entre el sistema educativo y la
coexistencia y articulacion en el sistema educativo de una compleja realidad
lingUistica. Aquello de lo que mas han hablado los/las docentes al reflexionar sobre
su practica han sido de la ensefianza del guarani en las aulas de comunicacion. Una
interpretacion posible de las reflexiones docentes acerca de ello es que el deber ser
de las clases de comunicacion en guarani no radica tanto en teorias pedagdgicas ni
en estrategias sobre didacticas de la lengua sino sobre todo en el deber ser de una
lengua que no es la lengua que se habla sino la lengua que debe ensefiarse y que
debe aprenderse en la escuela; una lengua en la cual ni docentes ni nifios/as se
sienten en casa, ya que en casa o entre pares se habla otra lengua, la que el docente
denomina “Jopara”, la lengua que parece ser el lugar en el cual nifios, nifas y
docentes se sienten en casa. Todo este caudal de percepciones docentes se vio
reflejado en el método utilizado en aulas para la ensefianza del guarani. Este y otros
aspectos invitan a tomar los interrogantes que existen al respecto en el actor
docente, sus ideas y preocupaciones con relacion al "Jopara” o sus
representaciones en general con respecto a la lengua guarani y su didéactica, sus
demandas, sus necesidades. Con todo ello sera posible seguir avanzando en el
valioso camino ya transitado por la Reforma Educativa, en las politicas de formacién
docente conrelacién alalengua, sobre todo con relacion alalengua guarani.

Finalmente, otra intuicion interesante que aparece en la reflexion docente es la
importancia del aspecto ludico en el aprendizaje de la lengua. Las docentes
expresan que a los niflos/a les gusta jugar con la lengua. Esta intuicion presente en
los/las docentes abre posibilidades de trabajar con ellos en lo que en este estudio
denominamos “estrategias no convencionales” como lo son la utilizacion del
humor (lo cual ha sido referido por los/las docentes de la muestra como una accion
preferida en las aulas de guarani), contar historias, el uso de la poesia, la ensefianza
dialdgica, la utilizacion de la musica para la ensefianza de lengua (las docentes de
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guarani narran de su inclinacion a llegar a los niflos/as con musicas), los juegos
linguisticos, entre otros. Nuevas perspectivas de la didactica de las lenguas
(Dobstadt y Riedner, 2011) invitan a mirar a la lengua desde su funcién poética y
destacan el provechoso juego que se instaura al centrar la mirada en la forma de la
lengua: linguistica, textual, visual, acUstica y poética. Volver la mirada a lo estético
del lenguaje y jugar con ello permite alcanzar niveles mas profundos y creativos en
la construccion del sentido de un texto, porque este juego permite que el aprendiz
vea cdmo la forma de la lengua también construye sentido: el sonido, la musica de
un poema, la rima de una adivinanza, el ritmo de una cancion. De una manera ludica
es entonces posible llegar a niveles de mayor complejidad, por ser mucho mas
motivador para los aprendices y por facilitar el camino hacia el potencial simbélico
de la lengua y de la comunicacién humana. Dentro de esta misma concepcion, se
argumenta actualmente que el ejercicio de traduccion en una clase de lenguas
puede ser un instrumento didactico muy interesante si es concebido y aplicado
como tal (Kramsch/Huffmaster, 2008; Dobstadt/Riedner, 2014, Vazquez, en
imprenta). Traducir al castellano en una clase de guarani no es necesariamente
incorrecto. Articulado didacticamente como un juego creativo que tiende puentes
entre lenguas y culturas, la traduccién en un contexto de aprendizaje de lenguas,
permite al aprendiz, sea nifio/a o adulto/a, convertirse en un constructor de
significados en otra lengua y en otra cultura, aunque la otra cultura conviva con la
suya propia, como es el caso de los complejos entramados culturales instaurados
por el guaraniy el castellano en nuestro pais.

5. La existencia de una “mina datos” que permite continuar el analisis -
triangularlos y derivar modelos de enseiianza

Mas alla del analisis comparativo entre la reflexion docente y la descripcién de la
practica pedagogica con videograph
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En el presente documento se ha llegado a comparar los resultados cualitativos
(reflexiones docentes sobre su practica pedagogica) y cuantitativos (descripcion de
practicas pedagdgicas usando videograph); sobre esta plataforma queda realizar la
triangulacion comparativa sumando los mapas de leccion; los modelos de
enseflanza deben derivarse de esa triangulacion.

Son muchos los elementos interpretativos que pueden emerger del analisis de los
videos y de este conjunto de hallazgos arribados luego de un detenido estudio de
las clases filmadas. Este andlisis puede enriquecerse significativamente si se somete
a una amplia discusion con los educadores y con otros actores educativos. El
debate puede ayudar a generar nuevas categorias analiticas y nuevas miradas a las
practicas pedagogicas, mas allad de lo que el equipo de investigacién ha podido
construir en este proceso.
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LECCIONES APRENDIDAS

1. Generar conocimiento y entender la practica pedagégica pasa no solamente
por producir informacion desde el equipo de investigacion, sino también por
mantener un dialogo permanente con los docentes investigados. Esta experiencia
no solo ha permitido enriquecer los datos producidos, sino también
institucionalizar los procesos y procedimientos puestos en marcha.

2. El “Know how” generado ha favorecido la creacion y funcionamiento del
laboratorio pedagogico Petrona Rodriguez de Francia.

La generacion de informacion y conocimientos sobre la practica pedagdgica de
castellano y guarani en 6to grado, Paraguay, es tan importante como la
consolidacion de un equipo técnico paraguayo; capaz de expandir la investigacion
a los diferentes grados y areas curriculares de la educaciéon escolar basica; como
también en nuevos territorios e incluso fuera de Paraguay.

3. Si bien la enseianza culturalmente relevante es uno de los puntos centrales
para el desarrollo de una practica pedagogica adecuada, en la practica los
docentes de la muestra se declaran, en su mayoria, “autodidactas”, empiricos/as,
sin otro espacio de formacion que sus clases de todos los dias, en las que van
construyendo su experiencia pedagdgica, en un sistema de ensayo y error, guiados
por sus esquemas de sentido y por lo que perciben en sus alumnos/as. Ante tal
coyuntura, se impone seguir co-investigando las representaciones, ideas y
percepciones docentes en un dialogo entre los docentes y el laboratorio
pedagogico.
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RECOMENDACIONES DE POLITICA DE FORMACION
Y ACTUALIZACION DOCENTE

1. Institucionalizar la Co-investigacion de la practica pedagodgica reflexionada
por el docentey la practica pedagdgica analizada desde el Laboratorio

Como parte del proceso de construccion del mecanismo de difusién de resultados
y de uso de la videoteca del estudio, para los programas de formacion inicial y
actualizacion docente; se inicio la puesta en marcha de un espacio de didlogo y co-
investigacion — llamado “video Jere” compartido por los docentes y el laboratorio
pedagdgico. Se recomienda completar la experiencia incorporando a los institutos
de formacion docente (IFD) como dinamizadores de estos espacios de reflexion e
innovacion de la practica pedagdgica.

2. Ampliar el estudio de la practica pedagogica videograbada a las clases de
losIFD.

Instalar el debate en los espacios de formacion inicial y continua, empleando tanto
el mecanismo de reflexion docente individual, entre pares y entre equipos de
escuela. El estudio propone dos alternativas: sin y con referentes de analisis de la
practica pedagdgica. En ambos casos los docentes y/o equipos de innovacion,
requieren asistencia técnica o acompafamiento pedagodgico

3. Desde el MEC - centrar la reflexion docente en el dialogo entre sus
representaciones, ideas y creencias que subyacen a las fortalezas de sus
practicas pedagdgicas en la enseifianza de lengua

Para el efecto se sugiere establecer un conjunto de indicadores que posibilité el
dialogo, asi como el seguimiento de los avances que se vayan dando en las aulas y
escuelasinnovadoras.
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ANEXOS

a) Docentedesexto:__si_ _no__nosé

ENCUESTA AL DIRECTOR DE LA ESCUELA b) Docentedetercergrado:__si__no__nosé
Clave de la escuela: c) ¢Elgrupo de estudiantes del entonces 3er grado (20

4. ;Cuanto tiempo tiene usted como director de este centro educativo?
__ahos, __meses

El centro de Investigacion para el Desarrollo (ID) y el Centro de Investigacion e
. ¢Cual es el tipo de gestion del centro educativo:13) son los que ahora

8,

Innovacién Educativa (CIIE/MEC) le agradecen su disponibilidad para participar
(2016) cursan6togrado? ___si__no__nose.

Oficial __
-Privada__

en el estudio Practicas pedagogicas 6° grado Castellano — guarani, asi como la

siguiente informacién.

Tenga en cuenta las orientaciones para marcar las respuestas ‘Privada subvencionada__

Nombre de la escuela: 6. Para los estudiantes de 6° grado indique lo siguiente: (Complete su

respuesta enlos puntosa, b, c,d, e)
Edad del director/a: a) Numero de dias de clase impartidos en lo que va del ciclo escolar: ___
b) ;Cuantas materias o clases se imparten en un dia tipico? __.
Marque una sola respuesta ¢) ;Cuantos minutos dura una clase de comunicacion castellana? ___minutos

1.Ustedes:__hombre __mujer d) ;Cuantos minutos dura una clase de comunicacion guarani? ___minutos

2. ;Participé su centro educativo en el estudio TERCE?® _si_ no _ nosé.3. e) ;Cuantas horas cronoldgicas pasan diariamente los estudiantes en el

Si Participo su centro educativo en el estudio TERCE, el docente actual de centro educativo (incluya recreos, meriendas y otras actividades

- ?
sexto grado era en elafo 2013 (Marque una respuesta en los puntos a, b, escolares)?___horas.

c).
7. ;Tiene su escuela Club de Lectura? si __no

“8Tercer estudio regional comparativo y explicativo de la Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)
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8. ;Tiene su escuela Centro de Recursos? si __no
9.1. Si la respuesta es positiva ;de cuantos libros aproximadamente
dispone? ___

9. ;Su escuela tiene computadoras? __si __no.
Silarespuesta es positiva jcual es el nUmero de computadoras que dispone para el
uso de estudiantes? (Marque una respuesta enlos puntos a, b, ¢)

a)Cual es el nUumero de computadoras disponibles para los estudiantes de 6°
grado____
b)Los estudiantes de 6° grado utilizan las computadoras para el area de
castellano
__Si __no
c)Los estudiantes de 6° grado utilizan las computadoras para el area de guarani
__Si __no
10. ;Los estudiantes del sexto grado portan celularotabletas) __si___no
Silarespuestaes positivamarque____algunos ___lamayoria___ todos
11. ;Cual ha sido el principal criterio utilizado para la designacion del docente 6°
grado? (Marque unarespuestaenlos puntosa, b, ¢, d, e, f)
a)____laexperienciaenel grado.
b) __ lasolicitud del docente.
C)____acuerdo entre docentes.

d)___ paradarle continuidad al grupo ya que era su docente de 5° grado.
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e) ___ asolicitud delas familias.

f)___otrocriterio que se haya aplicado ;Cual?

12. En su escuela, ;como percibe usted los siguientes aspectos? (Marque las

respuestas en el casillero correspondiente para cada fila)

Muy bien Bien Regular | Mal

a. La participacion de las familias

b. El trabajo en equipo del personal

c. La comunicacién entre sus miembros

d. La colaboracién de los  profesores en las actividades que

propone la direccion

e. El entusiasmo de los profesores

f. El orgullo de los profesores por pertenecer a la escuela

g. Las relaciones entre profesores

h. Las relaciones entre profesores y estudiantes

i. Las relaciones entre estudiantes

j. Las relaciones entre profesores y las familias

k. La comunicacion con las autoridades educativas fuera de la

escuela.

I La practica pedagogica en comunicacidn castellano

II. La practica pedagdgica en comunicacién guarani
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13. De 2013 a 2016, ;ha habido cambios en su escuela con relacién a? (Marque las
respuestas en el casillero correspondiente para cada fila)

Ha mejorado Se ha mantenido Ha empeorado
igual
a. Calidad del edificio del centro
Ha aumentado | Se ha mantenido Ha disminuido escolar
igual b. Calidad de mobiliario escolar
a. Cantidad de alumnos. c. Calidad de la preparacion
b. Cantidad de docentes. pedagdgica de los docentes
c. Cantidad de aulas. d. Calidad de la preparacion de los
d. Cantidad de recursos de docentes en Castellano
ensefianza para Castellano e. Calidad de la preparacion de los
e. Cantidad de recursos de docentes en Guarani
ensefianza para guarani f. Calidad de los logros de los
alumnos de sexto en Castellano
g. Calidad de los logros de los
alumnos de sexto en Guarani
14. De 2013 a 2016, ;ha habido cambios en su escuela con relacion a? (Marque las h. Calidad en el clima de aula
respuestas en el casillero correspondiente para cada fila) i. Uso del castellano
p. Uso del guarani
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15. ;Donde utiliza el guarani con mas frecuencia?

a. Enlacasa
b. Enlaescuela
C. Entodoslados

16. Cuando habla guaranien la escuela, ;con quienes lo usa mas?
a.____condocentes
b.  conestudiantes
C.____conmadresy padres

17. Desde 2010 ;en qué programa o proyectos ha participado su escuela? Cite los
programas (ejemplo: Escuela Viva, una computadora por nifio, Fe y Alegria, etc), sus
propdsitos y lainstitucion que los apoya (Ejemplo: UNICEF, Plan Internacional, etc.)

Periodo de
Institucion que ejecucion
Programa Propdsito Resultados
apoya (inicioy
finalizacién)

18. ;La escuela cuenta con un Proyecto Educativo Institucional (PED)? ___si ____no
no sabe

19. La escuela tiene proyecto curricular institucional (PCI)? Si no no

sabe

Silarespuesta es positiva, ;qué areas curriculares aborda?

20. ;De qué capacitaciones docentes —en comunicacion castellano - ha participado
la escueladesde 2010 hasta 20157

21. ;De qué capacitaciones docentes —en comunicacién guarani - ha participado la
escueladesde 2010 hasta 20157

22. ;Da usted orientaciones a sus docentes sobre cudndo hablar en guarani en sus
lecciones que no corresponden a la materia de guarani?, Si es asi, ;qué les sugiere?

Lugaryfecha: ...
Teléfonoy correo electrénico de contacto:

MUCHAS GRACIAS POR SU PARTICIPACION

ENCUESTA ADOCENTES DE 6° GRADO DE EEB

Gracias por participar en el estudio Practicas pedagogicas 6° grado Castellano —
Guarani permitiendo registrar en video sus clases de Castellano y Guarani. Con el fin
de complementar lainformacion le solicitamos responder el siguiente cuestionario.

Tenga en cuenta las orientaciones para marcar las respuestas.
Nombre de la escuela:
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Clave delaescuela:

EXISTE ¢CON QUE FRECUENCIA LOS USA? CANTIDAD
Castellano ALGUNAS | MAYORIA DELAS | TODASLAS | DISPONIBLE
SI | NO | NUNCA
Marque unasola respuesta CLASES CLASES CLASES
a. Libros de
1.Edad:___afos. texto escolar
2.Afo que seiniciaen la docencia de castellano
3.Afo queinicia alaborar como docente en esta escuela g
, . . j . Cuaderno
4.;Cual es el nivel educativo mas alto que usted ha completado?
de trabajo de
castellano
Profesorado Especializacion Licenciatura Postgrado -
c. Materiales
didécticos de
la asignatura
5. (Cuantas veces ha sido asignado como docente del 6° grado?____veces d. Textos de
6. ;En los Ultimos 3 afos, ha recibido capacitacion para la ensefianza de castellano? lectura
si no
7. ¢En los ultimos 3 afios, ha recibido capacitacion para la ensefianza de guarani? o . _ _
s no 13. ;Cuales de los siguientes materiales estan disponibles en el aula y con qué
. ;. eps o , I I o 11
8. Del 1 al 5, siendo 1 extremadamente fcil y 5 extremadamente dificil, ;qué tan frecuencia los usan los estudiantes de 6° grado en guarani? (Marque las respuestas
dificil es ensefiar castellano en 6° grado? en el casillero correspondiente para cada fila)

9. Del 1 al 5, siendo 1 extremadamente facil y 5 extremadamente dificil, ;qué tan
dificil es ensefiar guaranien sext4oggrado?_

10. Participd en el estudio TERCE como docente de 6°grado? __si __no

11. ;Cuantos alumnos tiene en sugrupode 6°grado?____ F M

““Tercer estudio regional comparativo y explicativo de la Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)
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Guarani

EXISTE

¢CON QUE FRECUENCIA LOS USA?

SI | NO

NUNCA

ALGUNAS
CLASES

MAYORIA DE LAS
CLASES

TODAS LAS
CLASES

CANTIDAD
DISPONIBLE

a. Libros de
texto
escolar de

guarani

b.
Cuaderno
de trabajo

de guarani

d.
Materiales
didacticos
de la

asignatura

e. Textos

de lectura

14. ;En cuales de los siguientes programas ha participado? Marque todos los

programas en los que ha participado
a.Escuelaviva
b.Leo, piensoy aprendo
c. Secuencias didacticas
d. Una computadora por nifio

e.Otros
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18. En su parecer, ;qué necesita para fortalecer su practica pedagodgica de
comunicacion castellano?

19. En su parecer, jqué necesita para fortalecer su practica pedagogica de
comunicacién guarani?

Lugaryfecha: ...
Teléfonoy correo electrénico de contacto:

MUCHAS GRACIAS POR SU PARTICIPACION

Gracias por participar en el estudio Practicas pedagdgicas 6° grado Castellano —
Guarani permitiendo registrar en video sus clases de castellano y guarani. Con el fin
de complementar la informacion le solicitamos responder el siguiente cuestionario.

Tenga en cuenta las orientaciones para marcar las respuestas

Nombre de la escuela:

Clave dela escuela:

Edad: ___ afos.

1.Eres: __nino __ nina.

2.;En qué lengua hablas principalmente? (Marque las respuestas en el casillero
correspondiente para cadafila)
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Guarani | Castellano | Ambas lenguas 4.;Te hanreprochado o llamado la atencion por hablar castellano?
a. si, gendonde?
Con tus padres, abuelos, tios b no
Con tus hermanos 5.;Te hanreprochado o llamado la atencion por hablar guarani?
a. si, ;endonde?
Con tus compafieros de clase b. no.
Con tus profesores 8. Escribe en castellano lo que te parece tu escuela.
Con personas de la comunidad 9. Escribe en guaranilo que te parece tu escuela.
Cuaderno de Codigos para Videograph del estudio de lecciones de comunicacion
en el sexto grado de Paraguay.
Marca una sola respuesta Version del 20 de diciembre de 2016.
Todas las variables aqui consideradas son cuantitativas lineales, y se expresan tanto
1.;Qué clase te gusta mas? como tiempo absoluto como porcentaje del tiempo del evento en relacién con la
Castellano duracion delaleccion.
Guarani

2.;Encudl delosidiomas estas mas preparado para leery escribir?
a.___ Castellano
b.___Guarani

3.;Cual idioma tu gusta mas para hablar?

a. Castellano
b. Guarani
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Ndmero Nombre de Valores de la Definicion
de variable variable variable operativa o ?JemplOS
ilustrativos
Ndmero de (A cada leccién
leccion... se le asigna un
ComviO1 c6digo numérico
especifico, que
es tratado como
caso en SPSS)
D ion d La clase empieza
Comvi02 uraa.c?n € cuando la docente
la leccion ~
sefala que se
puede empezar a
filmar o que su
clase se ha
iniciado. Siempre
es la docente la
que debe dar la
indicacion. Finaliza
cuando la docente
lo senala.
Comunicacion del
Acto 1. Habla en
Comvi03 o tell docente. Con esta
comunicativo castetlano. variable se
2. Escucha
del (a) docente consignan los
castellano.
actos de habla
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3. Escribe en
castellano.

4. Lee un texto en
castellano en voz
alta.

5. Dicta un texto
en castellano.

6. Habla en
guarani.

7. Escucha
guarani.

8. Escribe guarani.

9. Lee un texto en
guarani en voz
alta.

10. Dicta un texto
en guarani
Comunicacioén del
docente. Con esta
variable se
consignan los
actos de habla
segun sean
manifestados en
la oralidad y/o en
la escritura.

segun sean
manifestados en
la oralidad y/o en
la escritura.

La diferencia entre
lectura y dictado
radica en que en
la lectura los
alumnos no son
instruidos a
escribir (en sus
cuadernos o
pizarrdn) lo leido;
en cambio en el
dictado se
instruye a los
alumnos a escribir
(en sus cuadernos
o pizarrén) lo
leido.

Se consigna
"Escucha” cuando
hay una expresion
verbal
manifestada por el
alumno/a
(preguntas-
respuestas-lectura
en voz alta).
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Docente 1. El o la docente Son actos de habla
_ . instruve de en donde la
Comvi04 mStr.uye © mane?/a verbal a intencién del/ la
explica a los todo el docente es dar
alumnos el 0do €1 grupo instrucciones o

procedimiento
para realizar las
actividades.

2. El o la docente
instruye a
pequefos grupos
0 a alumnos en
particular

3 el o la docente
instruye de
manera escrita en
la pizarra.

4. El o la docente
instruye de
manera escrita en
cuadernos de
alumnos

instructivos sobre
como se realizara
o desarrollara la
clase (anuncia lo
que iran haciendo)
y los pasos que los
alumnos deben
seguir para realizar
la tarea y/ o cdmo
tienen que hacer
determinados
ejercicios (“leer
bien fuerte”,
"atender bien”,
“escribir con linda
letra”). Dar
instrucciones
sobre las tareas
puede ser
realizado en varios
momentos de la
clase, como ser
cuando la docente
introduce nuevos
bloques, por
ejemplo: “"Ahora
vamos a sacar los
diccionarios y
vamos a subrayar |
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0s vocablos”.
Estos actos de
habla
generalmente no
se dan en forma
de didlogo o de
interaccion
“pregunta-
respuesta”, sino
que
generalmente es
el docente el que
habla, expone,
explica, partiendo
de la base que
los/las
estudiantes le
escuchan.

Esta variable
también debe ser
utilizada cuando
la docente escribe
en el pizarron
instrucciones
(seleccione la
opcion 3): Ej.
“Encuentro la idea
central”.
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Comvios Docente hace | 1-Repaso Son actos de habla
repaso o 2. Repeticion que se inician con
dos intenciones:
repeticion del Repasar un
contenido. contenido y/o

repetirlo de modo
afijarloen la
memoria de los
estudiantes.

a. Repaso: Son
interacciones (del
tipo pregunta-
respuesta, o del
tipo pedido
docente-respuesta
del alumnado) que
tienen como
intencion verificar
hasta qué punto
los alumnos/as
retienen en la
memoria un
contenido
desarrollado
previamente o cuya
intencién es traer a
la memoria
(refrescar) un
contenido
desarrollado
previamente. Esta
interaccion se inicia
generalmente con
preguntas de
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“repaso” o con
pedidos de
recordar un
contenido. Es casi
como tomar un
pequefio examen
de forma oral. Estas
preguntas y/o
pedidos frases
como: ... "Wamos a
recordar lo

que hicimos el otro
dia: jen qué
consistian las
pautas de lectura?”
O ;"en qué
consistian las
figuras literarias?”
b. Repeticion: Es
una forma de
accion didactica
que tiene como
finalidad la fijacién
en los alumnos de
los contenidos
desarrollados (no la
verificacion de si
estos guardan en la
memoria lo que ya
se dio). En estos
casos la docente
hace una
exposicién en la
cual repite lo que
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se vio durante la
clase o en clases
anteriores.

*Sobre la asignacion
de la variable: Esta
variable por lo
general se asigna a
SEGMENTOS sobre
todo en el caso del
REPASO (que son
interacciones entre
docente y
estudiantes y que no
solo incluyen las
frases de los
docentes sino
también la de los
alumnos). Lo
acordado por el
equipo fue que,
frente a un caso de
repaso, se codifica
TODA LA
INTERACCION entre
docente y
alumnos/as.

Comvi06

Desarrollo de
ejercicios o
solucién de
problemas frente
a grupo.

1. S6lo docente.
2.S6lo alumnos.

3. Docente ayudado
por alumnos.

4. Alumno(a)
ayudado por
docente.

La finalidad de este
tipo de actos
comunicativos es la
elaboracion
conjunta de la tarea
ya sea por
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parte del docente,
de los estudiantes,
o de forma
conjunta. La
docente hace de
guia que va
resolviendo los
ejercicios con las
respuestas
proporcionadas
por los estudiantes
(tipo preguntas
sobre el
argumento del
texto, idea central
del primery
segundo parrafo,
ndmero de
parrafos de los que
se compone el
texto). Las tareas
planteadas pueden
ser resueltas
oralmente (entre
todos) o
escribiendo en la
pizarra (la docente
o alumnos
alternadamente).
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Comvi07

Interpretacion de
textos

1.cerrada
2.abierta
3. mixta

1.Interpretacion
cerrada de los
textos: La docente
inicia una
interaccion (del
tipo pregunta-
respuesta, o del
tipo pedido
docente-respuesta
del alumnado) que
tiene como
finalidad
corroborar la
comprension de un
texto. Cuando la
interpretacion
propiciada por el/la
docente es
“cerrada”, la
docente formula
preguntas que
dejan menos lugar
para la elaboracién
del alumno/a. En
general son
preguntas que
encierran parte de
la respuesta o toda
la respuesta; o son
preguntas en
donde la docente
pre-formula la
respuesta para que
el alumno
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la complete.
Algunos ejemplos:
a) "...el texto esta
hablando de gente
que bebe jverdad?”
En este caso los
alumnos tienen que
simplemente
responder con un
"si".

b) La docente pre
formula la
respuesta para que
el estudiante la
complete: “El texto
trata de la cebray
el..".

¢) Cuando la
docente daen la
pregunta las
alternativas de
respuesta y los
alumnos deben
elegir la "respuesta
correcta". Ej.: "sDe
qué trata el texto?
:De gente que bebe
o de gente que
desobedece?"

d) Otra opcion de
interpretacion
cerrada es cuando
la docente formula
las preguntas de tal
manera que obliga
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a que los
alumnos/as
respondan
literalmente seguin
cdmo esta
formulado en el
texto. En estos
casos la docente
hace las preguntas
utilizando las
mismas palabras
del texto y
convierte en
preguntas frases
del texto que luego
tienen que ser
respondidas con
las palabras del
texto: Ej. (4908): De
qué estaba
cansado el cuervo?
(El texto sobre el
cuervo y el pavo
real dice
literalmente: “Un
cuervo vanidoso
estaba cansado de
sus plumas
negras”. Si la
docente pregunta
esto y sélo
confirma las
respuestas que
digan literalmente
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“el cuervo estaba
cansado de sus
plumas negras” se
esta frente a una
interpretacion del
tipo cerrada.

2. Interpretacion
abierta de los textos:
La docente inicia
una interaccion (del
tipo pregunta-
respuesta, o del tipo
pedido docente-
respuesta del
alumnado) que
tiene como finalidad
corroborar la
comprension del
texto. Cuando la
interpretacion
propiciada por el/la
docente es "abierta”,
la docente formula
preguntas o hace
pedidos de
interpretacion que
dejan mas espacio
para la elaboracién
propia del/los
alumnos/as; es decir
la docente propicia
que los mismos
estudiantes piensen
por si mismos, con
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sus propios
recursos, en el
sentido o
significado de los
textos. En este caso
la docente formula
preguntas que no
incluyen posibles
respuestas. Ej.: ;" De
qué les parece a
ustedes que habla el
texto de la cebra'y
el burro”? “;Cual
podria ser el
personaje
principal...?” “;Qué
le pudo haber
pasado a...?" “;Qué
les parece a ustedes
que ocurrié?”
*Sobre la asignacién
de esta variable:
Esta variable se
asigna como
“segmento”.

3. Interpretacion
mixta: Cuando se dé
el caso que la
docente realice una
pregunta del tipo
abiertay la
respuesta del
alumno es cerrada.

O cuando el inicio
de la interaccién sea
abierta por la
pregunta de la
docente y luego se
vuelva cerrada ya se
por la respuesta de
los alumnos/as o
por el resto de las
preguntas cerradas
de la docente.
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Convi08

Aplicacion del
tema a la vida
cotidiana

1. El docente
conecta
explicitamente el
tema con la vida
cotidiana de los
alumnos.
2.Un(a)
estudiante
conecta

Se formula una
pregunta,
explicaciéon o
situaciéon en donde
el o la docente
retoma el contenido
visto en la leccion y
lo conecta con
aspectos de la vida
cotidiana de los
estudiantes.
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Convi09

Explicitacion de la
enseffanza o
moraleja del texto

1.La formula él o la
docente.

2.La formula
un(a)estudiante
con apoyo del
docente.

3.La formula un
estudiante sin
apoyo del
docente.

Son actos
comunicativos
que tienen como
finalidad exponer
la moraleja o la
“ensefianza” del
texto leido. La
docente lo hace
normalmente
como cierre de la
actividad con la
lectura, a veces
pidiendo la
opinién y/o
comentarios de
ellos, pero en
general es solo
la/el docente
quien expone a
los alumnos/as.
Este tipo de
accion didactica
se da por lo
general no como
una interaccion
del tipo pregunta-
respuesta, sino
como un
mondlogo en
donde el/la
docente supone
que el alumnado
le escucha. Sin
embargo, puede

ser identificada
también como una
interaccion en
donde ambos
actores intervengan
conjuntamente.
Sobre la asignacién
de la variable: Esta
variable puede ser
asignada como frase
0 como segmento.
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Convi1l0 Organizacion del 1 Tra?bajo
grupo para individual.
desarrollo de 2. Trabajo en
actividades pequefios grupos.
3. Colectivo.
Convil1 Posicién del 1. Parado(a).

docente en el aula

2. Se mueve en el
aula sin monitorear
o atender a
alumnos.

3. Se mueve en el
aula monitoreando
o atendiendo a
alumnos en lo
individual o en
grupo.

4. Sentado(a) en su
escritorio.

5. Fuera del aula.
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Convil2

Retroalimentacion
a alumno(a) o
grupo de alumnos

1. Refuerza
positivamente.

2. Identifica errory
no lo corrige.

3. Identifica error y
lo corrige.

4. Refuerza
negativamente,
regafa.

en pizarra.
6. Lee un texto en
guarani en voz alta.

Convi13

Traduccién
(espafiol-guarani o
guarani espafol)

1. Por docente, de
manera planeada.
2. Por docente, de
manera
espontanea.

3. Por alumno, de
manera planeada o
bajo instruccién
del docente.

4. Por alumno, de
manera
espontanea.

Convil4

Acto comunicativo
de alumno(a) en lo
individual.

1. Habla en
castellano.

2. Escribe en
castellano en
pizarra.

3. Lee un texto en
castellano en voz
alta.

4. Habla en
guarani.

5. Escribe guarani

Convils

Acto
comunicativo de
estudiantes en

grupo

1. Hablan en
castellano en
coro.

2. Escuchan
castellano.

3. Escriben en
castellano en
cuadernos.

4. Leen un texto
en castellano en
voz alta en coro.
5. Hablan en
guarani en coro.
6. Escuchan
guarani.

7. Escriben en
guarani en
cuadernos.

8. Leen un texto
en guarani en voz
alta en coro.
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Convil6

Nivel de
complejidad de la
evidencia de
aprendizaje
proporcionada por

alumno o alumnos.

1.Recordar hechos
y conceptos
basicos.

2. Entender o
explicar ideas o
conceptos.

3. Aplicar o usar
informacion en
situaciones o
contextos
diferentes.

4. Analizar o
establecer
conexiones entre
conceptos.

5. Evaluar o
justificar una
decision.

6. Crear o producir
una nueva idea,
procedimiento u
objeto.

1. Memorizar,
definir, duplicar,
listar, repetir,
afirmar.

2. Clasificar,
describir, discutir,
localizar,
reconocer,
reportar,
seleccionar,
traducir.

3. Ejecutar,
implementar,
relacionar,
resolver, usar,
demostrar,
interpretar, operar
4. Diferenciar,
organizar,
relacionar,
comparar,
contrastar,
distinguir,
examinar,
experimentar,
cuestionar, poner
a prueba.

5. Valorar,
argumentar,
defender, juzgar,
seleccionar,
apoyar, criticar,
ponderar.

6. Disefar,
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conjuntar,
construir,
desarrollar,
formular,
investigar.

*Lo acordado
sobre la asignacién
de la variable: Esta
variable puede ser
asignada como
frase o como
segmento.

Como segmento:
En el caso en que
se dé una
interaccion entre
maestra y
alumno/ay esta
sea muy seguidita
(del tipo" ping
pong" pregunta
docente+
inmediata
respuesta) se
puede codificar el
segmento y no
solo la frase del
alumno. Seria
entonces codificar
el segmento con
varias frases
consecutivas que
se encuentran en
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un dialogo
ajustado entre
docente 'y
estudiante y en
donde
(naturalmente) se
observan niveles
de pensamiento.

Convil7

Evidencias de
aprendizaje de
estudiante en lo
individual por
género.

1. Mujer.
2. Varén.

Se refiere a la
participacion de
los alumnos/as o
espontanea o por
invitacion del/a
docente.

Convi18 Evidencias de 1. Sélo mujeres. Se refiere a la
aprendizaje de 2. Sélo varones. participacion de los
estudiantes en 3. Mixto dominando | alumnos/as en
grupo (dos o mas) mujeres. grupo, ya sea
por género 4. Mixto dominando | espontanea o por

varones. invitacion del/a
docente.

Convi19 Contenido de la | 1.Fonética. Se asigna el
leccion de lengua 2. Ortografia. contenido

3. Estructura
gramatical.
4. Estilo.

5. Semantica.

predominante por
segmento, en el
caso en que se den
coincidencias.
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Convi20 Tareas 1. Identificar idea 1. Identificar idea
relacionadas con la central. central también
estructura de los 2. Identificar ideas abarca la
argumentos. secundarias. identificacion de los

3. Identificar parrafos de los
argumento. cuales esta
compuesto el texto.

Convi21 Instruccion a 1. Conjeturas de
estudiantes sobre texto.
produccion de 2. Reflexiones a
textos (en cuadermno | partir de texto.

O pizarra). 3. Paréfrasis a partir
de texto.
4. Textos
autonomos (sin
relacion con ningin
texto leido).
Convi22 Comunicacion 1. Imperativo.

emocional del
docente

2. Neutro

3. Afectuoso
4.Ironia o
sarcasmo.

5. Castigo o
regafo.
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Convi23 Aprovechamiento 1. En tareas de

del tiempo ensefianza/aprendi
zaje.

2. Organizacion de
la tarea o del
grupo.

3. Disciplina.

4. Interrupciones
causada por el
docente.

5. Interrupciones
causadas por
alumnos.

6. Interrupciones
por agentes
externos al aula.

7. Interrupciones
causadas por el
proceso de
videograbacion.
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